GRAMATICA CONTEXTUALIZADA: O QUE OSPCNSREALMENTE DIZEM SOBRE ISSO?

Patricia AQUINO' (FAM)

RESUMO O objetivo deste texto é questionar as afirmacfes de que a falta de leitura dos PCNs ou os
problemas de formag&o dos professores de Lingua Portuguesa sdo as causas das dificuldades e dos equivocos
de interpretacéo dos PCNs de Lingua Portuguesa, no que se refere a Gramatica Contextualizada e ao trabalho
com gramatica em sala de aula. Dizer isso é uma facilitacdo, pois implica desconsideracéo de problemas
inerentes a elaboracdo dos Parémetros. Esses problemas serdo explicitados a partir da andlise de algumas
interpretacOes possiveis de trechos que deveriam orientar 0 ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

ABSTRACT The am of this paper is to question the statements of problems inteacher training of
Portuguese Language, or PCNs are not read by teachers which are the causes of difficulties
and misunderstandings when reading the PCNs of Portuguese Language, referring to the Contextualized
Grammar and to the grammar work in the classroom. Stating theseis a facilitation, because it is implied not
considering the problems related to the preparation of the Parameters. These issues will become explicit from
the analysis of some possible interpretations of excerptsthat should guide the teaching of the Portuguese
Language in Brazil.

1. Introducéo

Diante da persisténcia, dentre os professores” de Lingua Portuguesa (LP) de ensinos Fundamental e
Médio, de dividas sobre o trabalho com a gramética em sala de aula, é preciso problematizar os motivos que
levam a sobrevivéncia do impasse que vivem muitos desses profissionais em relacdo a ruptura de uma
tradicdo dificil de superar.

Parece claro, 6bvio, que o trabalho com a gramatica tradicional, nesses niveis de ensino — sobretudo
quando se leva em consideracdo o nivel dos alunos que se tem formado na escola brasileira® —  é
equivocado. Alguns autores (Franchi, 1991; Perini, 1985; Possenti, 1999; Rocha , 2002), ja explicitaram
isso, de forma bastante eloqliente, e ndo € objetivo deste texto retomar essa discussdo. Parte-se do
pressuposto de que ndo ha davidas, no meio académico, de que o trabalho com a gramatica tradicional ndo se
adegua as necessidades do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil de hoje.

O que se traz a discussdo é uma hipétese sobre 0 que estaria subjacente a persisténcia de dividas — e
de equivocos — em relagdo ao trabalho com a gramética e, consegiientemente, com o trabalho com a
disciplina Lingua Portuguesa.

Partindo do pressuposto de que a questéo é transparente no circuito académico, pelo menos em relagdo
a0 que ndo dever ser feito*, e de que as dividas se apresentam na educacéo bésica, buscou-se, assim, analisar
0 material mais representativo da mediac@o dos conhecimentos do saber académico que fundamenta as novas
diretrizes do ensino de LP, os Pardmetros Curriculares Nacionais, os conhecidos PCNs, cujo objetivo
primeiro € levar a educagdo bésica os parametros a partir dos quais a educagcdo deve ser conduzida,
nomeadamente, as propostas didéticas e em cuja elaboracdo foram levados em consideragdo os resultados de
anos de pesquisas realizadas nas universidades nacionais, muitas vezes frutos de um contato direto com as
praticas do ensino Fundamental e Médio. Para essa andlise, tomaram-se como objeto trechos PCNs e,
também, textos de alunos do Uultimo ano do curso de Letras, que evidenciam o modo como os Parametros
podem ser interpretados.

! patriciaagquino@terra.com.br

0s professores do ensino basico sdo assim nomeados, como se representassem um conjunto homogéneo, como forma de
simplificagdo textual (e consciente). O convivio s permite (re)conhecer heterogeneidades.
3 sofrivel em leitura, conforme dados do PISA e do SAEB, ambos de 2003, e com problemas de produgéo de textos escritos.
4 sabe-se que ha muitas discussdes sobre 0 papel da gramética; terminologias diferentes, inclusive, foram propostas. “gramética do
texto”, “gramética como conhecimento reflexivo dalingua’, como se vé em Rocha (2000).
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2. Metodologia

O volume dos Parametros Curriculares Nacionais sel ecionado para a presente andlise foi 0 “Terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa’; o que motivou essa selecdo foi o contato com
professores dos terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, da Rede Estadual de S0 Paulo, durante o
programa Teia do Saber, em 2003, 2004 e 2005. Esse contato, em que as duvidas eram constantemente
explicitadas, desencadeou a questdo que motiva esta andlise: “ por que os professores ndo seguiam/seguem 0s
PCNs?'.

Decidido o corpus, fez-se 0 seguinte recorte: seriam analisados os trechos que fizessem, direta ou
indiretamente, referéncia a questdes gramaticais.

Deparou-se, para fazer esse recorte, com uma dificuldade: em relagéo as referéncias diretas — em que
aparece a palavra “gramética’, ndo ha duvidas, em relagdo, porém, ao que seja uma referéncia indireta..
Mesmo quando se lida com a nocdo de coesdo textua, as vezes se dialoga com questfes gramaticais
diretamente, as vezes, indiretamente e, em alguns casos, pode-se estar fazendo referéncia a elementos
discursivos de outra natureza. Nao parece haver consenso, nem no universo académico, em relacéo a
confluéncia entre questdes gramaticais e efeitos de sentido, por exemplo. Uma forma de lidar com questbes
gramaticais, ainda que ndo necessariamente, € mencionar o0 “processo de reflexdo sobre a linguagem” ,[PCN,
p 18]. Essa expressdo é suficientemente vaga para que se afirme que esta ou ndo fazendo mengado a recursos
gramaticais. A partir dessa dificuldade, criou-se a seguinte divida, ou suspeita: h4 consenso sobre essa
guestdo dentro dos PCNs? Para este trabalho, porém, tomou-se a seguinte decisdo: as possiveis referéncias a
questdes gramaticais serdo consideradas como relacionadas a questdes gramaticais, com base no contexto
em gue surgem, nos exemplos que as acompanham.

Deu-se atengdo especiad a secdo intitulada “A reflexdo sobre a linguagem”, que contém, como
subsecdo uma “Reflexdo gramatical na pratica pedagégica’. Em seguida, fez-se um trabalho de verificacdo
da compreensdo de algumas dessas referéncias. Professores da Educagéo Bésica e alunos do Ultimo ano de
uma graduacdo em Letras realizaram atividades que haviam sido elaboradas com o objetivo de depreender
essa compreensao.

3. Andlise detrechos dos PCNs

A seguir, sdo apresentados alguns trechos dos PCNSs, nos quais se observou referéncia a questbes
gramaticais. Esses trechos sdo analisados, um a um, tendo em mente sua fungdo de esclarecer o seu publico
leitor sobre a nogdo “gramdtica contextualizada’. Cabe sdlientar que essas andlises foram feitas pela
pesquisadora.

a) “Deve-se ter em mente que tal ampliacdo ndo pode ficar reduzida apenas ao
trabalho sisteméatico com a matéria gramatical.” p. 27

Ha uma palavra que merece atencdo especia no trecho acima: “apenas’. Com esse modalizador, a
leitura mais adequada parece ser: o trabalho sistematico com a matéria gramatical deve ser feito, mas ndo se
deve fazer sO isso.

Bom, esse € 0 entendimento que parte dos professores efetivamente tem do trabalho com a gramatica
tradicional. Deve-se, também, trabalhar com leitura e producdo de textos, aém da gramética. Qual terasido a
intencdo desse texto, ou desse trecho? Cada trecho teria umaintencéo diferente?

b) “Assim, ndo sejustificatratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramédtica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um contelido estritamente escolar, do
tipo que s serve parair bem na prova e passar de ano — uma prética pedagdgica que
vai da metalingua para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimento e memorizagéo de terminologia. Em funcéo disso, dicute-se se hdou
ndo necessidade de ensinar gramética. Mas essa é uma falsa questdo: a questéo
verdadeira é o que, paraque e como ensing-la.” p. 28
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Para o leitor adepto e conhecedor da “gramética contextualizada’, € claro que a primeira linha do
trecho j& deixa claro que ndo se pode trabalhar a gramética nos moldes tradicionais. E preciso reconhecer,
porém, que é o conhecimento prévio que garante essa leitura; ha, aqui, um circulo vicioso; a depender da
forma como o leitor compreende o termo “contextualizado”, a compreensdo do trecho sera ou ndo a
pretendida. Um professor que antigamente fazia andlise sintatica a partir de frases isoladas e que tenha
passado a fazer andlise sintética de frases de um texto, por exemplo, de uma histéria em quadrinhos, tem
todo direito de reconhecer seu trabalho como o adequado, em oposi¢do ao trabalho descontextualizado. E
essa interpretacd@o é reforcada pela seqiiéncia do trecho acima:  “dicute-se se ha ou ndo necessidade de
ensinar gramética. Mas essa € uma falsa questdo: a questéo verdadeira é o que, para que e como ensin&la” —
sequéncia de frases que tem sido reproduzida, parafraseada constantemente por professores que insistem em
trabalhar com graméticatradicional.”

Ressalta-se que ndo h4, na seqUéncia desse trecho, cujo desenvolvimento se estende por trés
parégrafos, nenhuma exemplificacdo do que fazer e do que ndo fazer. Sequer se explicita que ndo é adequado
usar texto como pretexto paratrabalhar gramética. O terceiro parégrafo da se¢do € o seguinte;

¢) “O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica metodologia de
definicdo, classificagdo e exercitagdo, mas corresponde a uma prética que parte da
reflex8o produzida pelos alunos mediante a utilizagéo de uma terminologia simples e
se aproxima, progressivamente, pela mediagdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido.

Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela
gramética tradicional, cuja descrigdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos
atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de apoio em outros
materiais e fontes.” p. 29

Como se pode verificar, ndo ha exemplificagdo. A seg¢do termina com esse parégrafo — compreensivel
para quem ja fez andlise de “paradigmas morfoldgicos’ (expressdo usada no 3° pardgrafo dessa mesma
secdn). E uma nova secdo se inicia: “Implicacbes da questdo da variac8o linglistica para a pratica
pedagoégica’. H& um “gancho” débvio entre essas duas subsecOes que, se explicitado, tornaria mais clara sua
compreensdo: 0 caso dos pronomes pessoais do caso reto nalingua portuguesa. Sabe-se que a exemplificaco
€ uma das formas de esclarecimento de idéias, tanto que consiste num dos recursos mais utilizados quando se
pretende ser didético; dicionérios, por exemplo, recorrem muito a exemplos. Por que, entdo, os PCNs, que
pretendem “contribuir com técnicos e professores no processo de revisdo e elaboragdo de propostas
didaticas’, ndo lancaram mao desse recuso com maior fregiiéncia? Por que exemplos do que se diz nas
paginas 27 a 29 (da primeira parte do volume s6 serdo dados na pagina 61 (segunda parte), e —0 que é ainda
mais sintomético de uma falta de preocupagdo didéatica— como notas de rodapé?:

d) “* expansdo dos sintagmas para expressar sinteticamente elementos dispersos no
texto que predicam um mesmo nicleo ou 0 modificamzo ;

* integragdo a sentenca mediante nominalizagdes da expressdo de eventos, resultados
de eventos, qualificacbes e relagdest ;

20 Exemplos:

a) Naquela casa morava um velhinho muito bondoso. Ele deixou Pedrinho esconder 14 < Um
velhinho muito bondoso que morava naguela casal O morador daguela casa, um velhinho muito
bondoso, deixou...;

b) Meu tio comprou um carro velho que parecia ndo estar nada bom de motor. << Meu tio comprou
um carro velho, aparentemente nada bom de motor.

21 Exemplos:

a) O carro correndo daquele jeito, saiu e bateu no poste. Morreram os dois que estavam no banco da
frente. & A altavelocidade fez perder o controle do carro que bateu em um poste, matando os dois
passageiros do banco dianteiro.

b) As mudas de aface i muito sensiveis a qualidade do terreno. E preciso que elas sgjam
plantadas em um canteiro bem adubado e removido. < A sensibilidade das mudas de alface a
qualidade do terreno requer que o plantio segjafeito em um canteiro bem adubado e removido.” p. 61

Esses exemplos sdo bastante elucidativos, cumprem o papel de propor atividades a partir do
conhecimento gramatical. Um grave problema, porém, reside no fato de nem todas as sugestdes de “Pratica
de andlise linguistica’ serem exemplificadas. Uma delas, por exemplo, na pagina 63, é a seguinte:
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e) “* capacidade de projetar, a partir do elemento lexical (sobretudo verbos), a
estrutura complexa associada a seu sentido, bem como os tragos de sentido que
atribuem aos elementos (sujeito, complementos) que preencham essa estrutura;” p.
63

O contato com o publico ao qual os PCNs sdo destinados é suficiente para garantir que essa sugestéo
nao é compreensivel, pelo menos para parte dos leitores. Um exemplo que, como outros, seria esclarecedor,
ndo foi dado.

Uma outra sugestdo, de extrema utilidade para as aulas de Lingua Portuguesa e que provavel mente
necessite de exemplificagcdo € a seguinte:

f) “* Utilizagdo das regularidades observadas em paradigmas morfoldgicos como
parte das estratégias de solugdo de problemas de ortografia e de acentuagéo grafica.”
p. 63

Ainda que sgja 6bvio para um estudante de Linglistica, ou para um pds-graduando, o gue sgam
paradigmas morfol 6gicos, uma exemplificacdo seria bem-vinda; dispensaria alguns dos trabalhos realizados
em programas como Teia do Saber, Ensino em Rede etc.

E estranho que se tenha perdido essa consciéncia. A palavra escolhida foi “perdido” pois, nesse
mesmo volume dos PCNss, na p. 28, hd uma hota explicativa para os termos epilinglistica e metalingdisti ca:

11 Por atividade epilinglistica se entendem processos e operacdes que o sujeito faz sobre a
prépria linguagem (em uma complexa relacdo de exterioridade e interioridade). A
atividade epilinglistica estd4 fortemente inserida no processo mesmo da aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem. Ela se observa muito cedo na aquisicdo, como primeira
manifestacdo de um trabalho sobre a lingua e sobre suas propriedades (fonolégicas,
morfolégicas, lexicais, sintéticas, semanticas) relativamente independente do
espelhamento na linguagem do adulto. Ela prossegue indefinidamente na linguagem
madura: estd, por exemplo, nas transformagdes conscientes que o falante faz de seus textos
e, particularmente, se manifesta no trocadilho, nas anedotas, na busca de efeitos de sentido
gue se expressam pela ressignificacdo das expressdes e pela reconstrucdo da linguagem,
visiveis em muitos textos literérios.

12 Por atividade metalinglistica se entendem aquelas que se relacionam & andise e
reflexdo voltada para a descricgo,

por meio da categorizag8o e sistematizagdo dos conhecimentos, formulando um quadro
nocional intuitivo que pode

ser remetido a construgdes de especialistas.

O desconhecimento dessa terminologia costuma ser téo freqlente quanto o da expressao “ paradigmas
morfolégicos’.

Os exemplos acima indicam ndo ter havido construgdo da imagem adequada do publico ao qual o
material se destina. Resta saber se teria havido clareza em relacdo aos objetivos com os quais as secdes sobre
gramética foram escritas. Como os trechos c¢) af) se relacionam ao trecho a)? Qual a intencéo do trecho b)?
O gue os PCNs realmente dizem sobre o trabalho com a gramatica? Alguém poderia alegar que ndo se pode
ler um texto por trechos; que so a leitura do texto todo permite a compreensdo. Essa afirmacado poderia ser
rebatida com os seguintes argumentos: a obra criticada se pretende um material de consulta e foi divididaem
itens, todos nomeados; duas caracteristicas de obras que — se sabe — serdo lidas por partes.

A necessidade de transposi¢éo didética desse material € amplamente reconhecida. Conforme Rojo:

Se isso se apresenta como uma qualidade inovadora dos PCNs, se comparados a outros
documentos oficiais ja elaborados no territério nacional, por outro lado, isso implica em
grande esforco de reflexdo para a transposicéo didética (Chevallard, 1985, 1991, apud
Bronckart, 1998) destes principios e referenciais as préticas educativas em sala de aula
(2000, p. 49).
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4. QuestBes para andlise da compreensdo da nocéo de “ gramética contextualizada”

A seguir sdo apresentadas andlises de propostas de exercicios de sintaxe extraidas de um livro
didético, elaboradas por alunos concluintes do curso de Letras. H& trechos dos PCNs utilizados para
justificar, de formas diferentes, a adequacéo ou ndo de determinadas atividades extraidas de livros didéticos.
Isso parece comprovar que, para o publico ao qual se destina, os PCNs ndo surtem efeito, especificamente
em relacdo ao papel da gramética na Lingua Portuguesa.

Primeiramente seré apresentada e discutida a atividade que os alunos desenvol veram como avaliagéo.

Conddere as propogtas de ensno de Sntaxe abaxo e avadie-as, uma a uma, com base nos
conhecimentos adquiridos neste semedtre. (Justifique sues avdiagbes com a bibliografia

pertinente):

[ - Classifique a oragdo subordinada que ocorre no terceiro quadrinho da tira abaixo:

Bill Watterson, O melhor de Calvin

2 - Os trechos abaixo, extraidos de redagbes de aunos do ensno médio, gpresentam
problemas na construgéo sintética. Lela-0s com atencéo.

1. Aquelefoi o diaonde eu descobri que estava apaixonado por ee.
2. A mulher naqual Sandova sereferiafoi umadas que ee conversou.
3. A mulher cujaaqud deconversava.

a) Explique quetipo de problemas os enunciados gpresentam.
b) Reescreva-os de forma aadequa|os anorma culta
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3 - Observe atira abaixo:

a) Na Ultima fda de H6 ha uma oragdo subordinada adverbid condiciona, mas a oragéo
principd néo estd expressa. O efeito dessa construgéo € a possibilidade de leitura de um
implicito. Qua éde?

b) Quedementosdatirapossbilitam arespostadoitem a?

As propogtas acimaforam extraidas do livro: Colecéo Base: portugués volume tnico. Abaurre. M.
L.- 1. ed. -, S5o Paulo: Moderna, 1999.

Antes de passarmos para as respostas dos alunos, cabem dois comentérios a respeito das questdes. O
primeiro consiste no fato de elas estarem presentes num mesmo material didético. E comum que se assuma
que parte do papel do “didaticista” — o responsavel por traduzir, de maneira simplificada, o conhecimento
cientifico para a educagdo basica — sgja conferido a livros didaticos, ja que, no Brasil, ndo é tradicdo que
pesquisadores, nas universidades, se dediquem a esse trabalho. Tendo sido esse o papel assumido pelo
material didatico, ndo se pode deixar de considerar como relevante gque atividades tdo dispares estgjam
presentes no mesmo material.

A primeira questdo deveria ser avaliada como equivocada, pois usa um texto como pretexto para a
“andlise” gramatical, para 0 mero reconhecimento de unidades gramaticais e de sua nomenclatura.

A segunda questdo, segundo a leitura que, aqui, se julga apropriada® dos PCNs, é adequada, pois
sugere o trabalho de reescrita a partir de textos efetivos de alunos e, o que é fundamental, de uma forma
adequada do ponto de vista sociolinguistico, pois deixa claro que os “problemas’ de construgdo sintatica sdo
problemas na medida em que foram produzidos em textos nos quais se pretendia usar a norma culta.

Ja a terceira questdo €, obviamente, adequada a partir de qualquer leitura que se faga dos PCNs. A
grande quest&o é que € essa a interpretacdo menos conhecida; o que talvez explique que, por um lado, sejam,
até hoje, poucas as propostas desse tipo e, por outro, que até mesmo um materia que traz questdes desse tipo
traga, também, questbes em que textos — sobretudo tirinhas — sdo usados como pretextos para o trabalho com
agramaticatradicional.

® Essa leitura decorre da adesdo aos autores Geraldi, llari e Possenti que afirmam gue a consciéncia das relagdes entre recursos
linguisticos e efeitos de sentido é Util para o trabalho do professor, durante as atividades de produc&o textual com seus alunos.
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Analise de respostas de formandos do curso de L etras

(Atividade que pede paraclassificar a oragdo do quadrinho)
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Nota-se que essa aluna fez um cruzamento de leituras de trechos diferentes nos PCNs. Realmente, ha

trechos como o da p. 72 do livro 02 (reproduzido a seguir) que trazem, apenas, aguns exemplos de géneros,

sem tratar do trabalho que se deve fazer com a escrita. E claro que seria impossivel repetir, retomar todas as
informacfes a todo momento; fica registrado, porém, um cruzamento equivocado, feito por alguém que
entendeu, pelo menos, que ndo se deve usar textos como pretexto paratrabalhar com a gramética.

“ Géneros adequados para o trabalho com alinguagem escrita:

* receitas, instrucgdes de uso, listas;

* textos impressos em embalagens, rétulos, calendarios;

« cartas, bilhetes, postais, cartdes (de aniversario, de Natal, etc.), convites,
didrios (pessoais, da classe, de viagem, etc.);

« quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis: titulos,
lides, noticias, classificados, etc.;

« antincios, slogans, cartazes, folhetos;

» parlendas, cangdes, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas, piadas;
» contos (de fadas, de assombracdo, etc.), mitos e lendas populares,
folhetos de cordel, fabulas;

* textos teatrais;”
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Esse (b) € um exemplo de resposta que atingiu a expectativa de resposta. Os trechos selecionados dos
PCNs sdo adequados a leitura que se procurou desenvolver com os alunos.

2. (Proposta de identificagdo de problemas de coesdo e de reescrita de frases escritas por vestibulandos )
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Observa-se que o0 equivoco de andlise dessa aluna teria sido evitado com uma exemplificagdo do que fazer.
Como se critica o trabalho com frases isoladas, isso foi tomado ao pé da letra e parece ndo haver
possibilidade de analisar frases extraidas de uma “situacdo de producéo de texto”. Se os exemplos, como os
das notas de rodapé das p. 61 e 62 tivessem sido freqlientes, esse equivoco poderiaindicar outras falhas; ndo

problemas de elaboragéo dos PCNs.
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Asrespostas a, b e ¢ sGo exemplares. Nessa questdo, grande parte dos alunos identificou os trechos extraidos
de textos de alunos como frases isoladas para trabalhar gramética. Como justificar tal equivoco de andlise? E
muito interessante observar que o Unico trecho em que os PCNs demonstram andlise linglistica e, portanto,
no qual aparecem fragmentos de textos analisados, sdo as notas de rodapé ja mencionadas. Qualquer leitor
gue se depare com essas notas, como j& se disse, tera maior clareza sobre 0 uso que se pode/deve fazer a
partir de textos de alunos; e que os proprios PCNs sugerem, por exemplo, a reescrita de trechos. Quantos
alunos encontraram tais exemplos, antes da intervencdo da professora? Nenhum. E nota-se que esses alunos
leram, pelo menos partes dos tais Parametros...

Sera que a leitura que os professores, sem que alguém lhes mostre especificamente tais paginas, fazem desse
material € uma leitura mais “completa’, mais “adequada’, do que afeita por esses alunos? Eis a questdo, ou,
reescrevendo: tudo tem indicado que néo.

3. (Atividade de leitura de um implicito)
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Esse (a) € um exemplo de resposta que atingiu as expectativas da professora.
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A resposta b, ainda que de forma vaga, representa uma anadise adequada da questdo. Julga-se interessante
observar que a vagueza de aguns trechos dos PCNs acaba sendo reproduzida por quem neles busca
fundamentacéo.
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Nota-se, nessa resposta, 0 seguinte equivoco: a partir do que se diz que deve ser feito, assume-se que 0
gue ndo deve mais ser 0 objetivo das aulas de Lingua Portuguesa também ndo possa mais ser feito. A
nomenclatura costuma ser 0 maior alvo dessa discusséo. Sim, o objetivo ndo é a nomenclatura. Mas usé-la
ndo € um crime, um defeito. O importante da questdo proposta é que ela esteja, efetivamente, contribuindo
para o reconhecimento e aleiturade um implicito.

Mais uma vez, exemplos poderiam evitar esse outro equivoco tao fregliente.

6. Consider acles Finais

Com base nas andlises feitas, encerra-se este trabalho com a mesma davida que o abriu: o que os
PCNs realmente dizem sobre gramética contextualizada? Decodificamos algumas coisas; arriscamos — como
diria Geradi (2005, p. 99) alguns “mergulhos’ de interpretacdo; mas essas entrelinhas ainda merecem
andlise. Talvez ndo hagja um consenso interno aos Pardmetros sobre o papel da gramética. Aquele “mundo
perfeito”, no qual todos sabem o que se deve e 0 que ndo se deve fazer nas aulas de lingua portuguesa talvez
sgja uma ilusdo. As duvidas e equivocos dos professores de ensino bésico talvez sejam um reflexo de uma
realidade. Uma coisa é certa: ndo houve, realmente, consciéncia sobre para quem se disse o que se disse nos
Paré@metros Curriculares Nacionais.
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