ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: OS CLITICOS ACUSATIVOS
Marilza de Oliveira (FFLCH/USP)

Uma discussdo sobre a metodologia do ensino dadipgrtuguesa ndo pode
ignorar a realidade linguistica brasileira, raz@bapqual comeg¢o esta comunicagao
lembrando a natural distancia que separa linguadiragua escrita.

No Brasil a distancia entre lingua oral e linguaitsnao se restringe a questdes
como a presenca de marcadores conversacionai®lerdentos discursivos em uma e
sua auséncia em outra. A distancia esta na pr@peeatica. A razdo para esta
diferenca poderia estar no fato de que a modalideleesta em constante evolucéo e a
escrita, por seu préprio carater convencional, deadser fortemente conservadora.
Entretanto, estudos como os de Pagotto (1988) amsfue a distancia entre as duas
modalidades se deve a um outro fator: 0 modeloodman culta escrita ndo espelha o
padréao de fala usado pelos brasileiros, mas siatd&p escrito pelos portugueses.

A escolha pela norma culta vigente em Portugalén@e hoje. Como mostrou
Pagotto, essa escolha remonta a segunda metadeuwo XIX e se fixou na primeira
metade do século XX. Paradoxalmente, a indeperaléutitica de Portugal sobreveio
a dependéncia cultural, uma forma de a elite iotet¢ se manter em oposicao aos
demais segmentos da populacao iletrada.

O fato é que o portugués europeu, ao contrariordsilbiro, havia passado no
século XVIII por um processo de mudanca fonolOgicee propiciou, entre outras
consequUéncias para a sintaxe, a mudanca na paficioonome atono (doravante,
clitico). A fala portuguesa passou a privilegiagrelise, ao passo que a fala brasileira
mantinha a préclise, introduzida pelos propriogumreses em séculos anteriores.

Ao imitar a fala portuguesa, a elite brasileiragoasa obedecer a norma de nédo
comecar frase com pronome atono. O discurso qdesenvolveu na primeira metade
do século XX foi o da condescendéncia, segundaabrrpufala informal é admissivel o
uso da proclise sem atrator, mas na escrita asén&lde rigor. Esse tipo de atitude sé
aumentou o fosso existente entre lingua escriitadd.

A gquestdo da colocacédo pronominal, jA em si bastardblematica, haja vista
que o clitico de 4 e 2. pessoasnfete) é realmente um pronome atono no PE, mas é
um pronome ténico no PB (ou seja, ndo é cliticdgrenca assinalada por Mattoso
Céamara, mas que 0s gramaticos insistem em igramamplica-se ainda mais quando se

trata da 3 pessoa.



Vérios trabalhos, inclusive do inicio do século X&mn mostrado que a fala do
brasileiro se caracteriza pelo uso do pronome do Bzt0 na posi¢céo de objeto diredo:
Luana beijou ele na frente de todo mundo. O uso deele em posi¢cao de objeto é
mais um aspecto condenado pelas gramaticas, as sgidiaseiam na origem latina
deste pronome, em gue tem caso Nominativo e ndeaign. Quem assim argumenta
esquece-se de que, assim como 0s homes perderarcacéo de caso morfoldgico,
uma caracteristica da lingua latina, os pronomeéBBipodem também ter passado pelo
processo de perda de caso, tornando-se uma edpéuiene (Kato....).

Além da possivel perda de caso, convém lembrarngu®B o pronomesle
aparece na posicao de objeto direto em estruturaplexas, como as que envolvem
verbos transitivos predicativosy acho ele um chato), verbos transitivos com objeto
indireto sentencial of marido proibiu ela de trabalhar) e verbos perceptivos e
causativos \(i/mandei ele sair). Nessas estruturas o pronogile além de ser objeto
do verbo é sujeito de um predicadel€¢] um chato], [ela trabalhar], [ele sair]).
Segundo Duarte (1989), ao contrario do que ocoam @s estruturas complexas
analisadas, o uso do pronomle na posicédo de objeto em estruturas simmas/( ele,

0 carro matou ele) tem baixa frequéncia na fala de paulistas (14,1%)

Esses fatos mostram que a coibicdo do uso do pealeem posicdo de objeto,
feita pela gramatica tradicional, opera no vacunawez que no PB esse pronome €&
usado em estruturas complexas. A questdo é: ogarec na posi¢cao de objeto direto
nas estruturas simples?

O objeto direto anaforico pode ser expresso daquaneiras no PB: clitico (1),

pronome lexical (2), SN (3) e categoria nula (4):

(1) Eu nunca vi.
(2) Eu vieleno parque.
(3) Eu néo vi o Paulo no parque.

(4) Eu ndovi__ no parque.

Segundo Duarte (1986), com base em dados do péduglado de Séo Paulo, o
objeto direto anaférico apresentou os seguintesepaurais: clitico (5%), pronome
(15%), SN (17%) e objeto nulo (63%).

Observe-se que o objeto nulo é a forma preferemaeh a representacdo do
objeto direto anaférico (63%) e que o indice méis de uso do clitico acusativo € de



5%. O que esses dados sugerem é que o cliticot@ougda) esta em franco processo
de extincdo. Nas estruturas complexas € substitpéio pronomeele nas demais
estruturas pelo Sintagma Nominal ou simplesmenteipa posicao vazia, a que se tem
chamado de objeto nulo. A considerar o alto peusrde nulo (63%), conclui-se que
na fala o clitico cede espaco para o objeto nutcestruturas simples.

Tendo em vista que o uso do clitico acusativo &wuatna fala, i.e. ndo aparece
noinputa que a crianca brasileira (a paulista, no cast@)exposta. Isso significa que a
crianga brasileira/paulista ndo o adquire, ao éoistrde uma crianga portuguesa, que
ouve cliticos em profusdo e os adquire naturalmefAtecrianca brasileira sé vai
aprender a usar o clitico acusativo durante o gemcde escolarizacao.

De fato, o trabalho desenvolvido por Corréa (1960 tomou informantes nao-
alfabetizados, alunos do E(nsino) F(undamental)l Ide uma escola da rede oficial de
ensino e de nivel superior, mostrou a intervencdcestola. A andlise doorpus
constituido de testes orais e escritos produzidbespalunos, atestou que o clitico é
aprendido primeiro na escrita e s6 num segundo mnaparece na fala. Observem-se

as tabelas 1 e 2:

Tab.01 Objetos diretos anaféricos encontrados agdalapt. Tab 02, p.56)

Tipo OD Analfabetos 1a./2a. B4, 5./ 6. 7. /8. Univers.

N. % N. % N. % N. % N. % N. %

Nulo 26 66,7 63 724 63 77y 67 70br4 712 | 19 67,9
Pr. Lexical 10 25,7 21 24,% 07 8/6 18,0 21 20,1 02 7,1
NP anaférico| 03 7,6 03 3% 11 13[67 07,4 08 7,7 04 14,3
Clitico® _ — — 03 31| ol 1,0 03 1p
Total 39 87 81 95 104 28

Tab.02 Objetos diretos anaféricos encontrados naaeg@adapt. Tab 03, p.58)

Tipo OD la./2a. 3 4. 5/ 6 7. /8. Univers.
N. % N. % N. % N. % N. %
Nulo 23 575 21 63,7 34 486 30 751,02 6,7

Pr. Lexical 03 78 02 60 10 14,36 010,4 | 09 30,0
NP anaférico| 14 350 06 182 09 12|18 0351 | 01 3,3
Clitico® 04 14,1 | 17 24,3 19 32,8 18 060,

Total 40 33 70 58 30

Na tabela 1, a autora salienta 0 uso inexpressivalitico na fala, fato ja
observado por Duarte (1986). A emergéncia do olise da, na fala, nd.5série (3

casos). A tabela relativa ao objeto direto anafania escrita (tab.2) apresenta resultados

! Os cliticos gramaticais foram agrupados com osscds hipercorrecdo que, na tabela original, estava
separados.
2 |dem.



parcialmente diferentes daqueles apontados naatabé&trior. Mostra o decréscimo de
objetos nulos e de pronome lexical, ao mesmo teenpgue se verifica o crescimento
do uso dos cliticos. O uso do clitico na escri@r@centre a3 e 4. séries (4 casos), o
que sugere que a aquisi¢ao do clitico acusativi@ s®imeiro na escrita.

Corréa assinalou a presenca de casos de hipe@oyregmo se verifica nas

seguintes sentencas, produzidas pelos alunos:

(5) Elas areconheceram ele

(6) ... para adentifica-lo

Em (5), tem-se a duplicacdo do clitico com um pneadexical; em (6), tem-se
a duplicacéo pela forma clitica. A presenca de sa®ohipercorrecao foi interpretada
por Kato como indicio de que o processo de recgperaos cliticos realizado pela
escola se diferencia muito daquele da aquisicagalgt partir da exposicao da crianca
a enunciados que contém o clitico, como é o castEjo

Para Kato, os casos de hipercorrecdo sao evidédeiasn “comportamento
consciente de monitoracdo do produto” e o uso ifieelpassa a constituir um caso de
“morfologia estilistica”, uma morfologia aprendidea escola e utilizada de forma
significativa apenas na lingua escrita. A hipemgip, i.e. 0 erro, € resultado da
aquisicdo passiva do clitico, pois este elementongminal ndo faz parte do
conhecimento internalizado (lingua-1) da crianca.

A questéo é saber, entdo, como se da essa recapataclitico acusativo pela
escola? O trabalho de Cordeiro (2004), baseadoestast mostrou que, a medida em
aumenta o nivel de escolaridade, aumenta o ushtibo acusativo e decresce o uso do
pronome lexical€le). O trabalho foi feito a partir de dois testesdginas escolas de EF
e de EM, um teste de producado e um teste de péi@epc

O teste de producdo permitiu observar o comporteoram clitico em relacao ao

pronome lexical. Observe-se o grafico sobre o wsoddis elementos pronominais:

% O teste de producao consistiu na reformulacéexte tjue apresentava problemas coesivos. O teste de
percepcao consistiu na reproducdo de uma fabulaétb professor, a qual estava eivada de cliticos.
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Grafico 2: Forma pronominal X série
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As curvas referentes ao pronome lexical e ao clidicusativo sugerem que
ambos estdo sempre em distribuicAo complementas. tNs primeiras séries, o
pronome é mais usado que o clificoas duas Ultimas é o clitico que é mais usado.
Entre a 8 série do EF e o0°1ano do EM, observa-se a competicdo entre essas du
formas, que parece se resolver a partir d&m.

Quanto as construcdes, observa-se qué.rsbe o clitico aparece igualmente
em estruturas simples e complexas, mas a parbf.d#rie ele passa a ser mais usado

nas estruturas simples:

Gréfico 5: Clitico X tipo de estrutura, por série
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Ja no que diz respeito ao pronome lexical, eleempagm estruturas simples nas
primeiras séries, mas passa a ser favorecido magueas complexas a partir di 8

série do EF (69,3%), situacdo essa que se fixa.reor 8. ano do EM:

“Na 3. pessoa, a formaa é realmente um clitico.



Gréfico 6 - Pron. X tipo de estrutura, por série
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Na medida em que ocorre a evolugédo das sérietaesx,00 uso do clitico e do
pronome lexical vai se acomodando em funcdo datastr sentencial. Ocorre quase
uma espécie de especializacdo: o clitico ocorreesrsituras simples e 0 pronome
lexical nas estruturas complexas. Observe-se queab@mlho de Duarte (1986) ja
assinalara que na estrutura complexa ha reducaestigma em relacdo ao uso do
pronome lexical em posicao de objeto.

O teste de percepcdo, baseado na leitura de um tegheado de cliticos
acusativos, permitiu observar as fases de seucp&m@o e os tracos de animacidade e
de referencialidade a eles associados. A fabulacnatinha nenhuma ocorréncia de
pronome lexical na posicado de objeto. Entretamtayac mostra a tabela 3, alunos das
primeiras séries retomavam o0 objeto anaférico peilondo pronome lexical. Isso s6

aconteceu nos casos em que o antecedente tinbd-teagmado]:

Tabela 3 - Tipo de objeto X traco animacidade Xesédo EF e EM (n.ocorréncias)

52 62 72 82 12 28 32

+a -a +a -a +a -d +a 1a +aa +a -a +a -a
Clitico 7 - 8 - 11 3 15 1 11- 19 1 19 5
Pron.lex.| 2 - 2 - 3 — - - — — - - - —
Total 9 - 10 - 14 3 15 1 11— 19 1 19 5

Quanto aos objetos com trago [-referencial], aideatificacdo pelos alunos foi
quase nula. Ocorreu né 8érie do EF. e nd’3ano do EM:

(7)
(8)

...Sendao as levaria para o tribunal e asdiez.o(82 / EF)

E o pior, seriam julgadas por um gavainto. E assim éizeram. (3°/ EM)

O trabalho de Cordeiro revelou que, dentre assédoeEnsino Fundamental, é

na 8. série que o clitico exibe o mais alto percentimlocorréncias. Os primeiros



cliticos produzidos pelo aluno tém traco [+animaddy cliticos de traco [-animado] ou
[+sentencial] aparecem em momentos posteriorestr&@elo a atencdo nos tracos de
referencialidade pbde-se chegar a seguinte escaltigo da aprendizagem dos
cliticos:

52 / 62 série 72 série 82 série
clitico [+animado] clitico [+animado] clitico [+animado]
clitico [4amado] clitico [- animado]

clitico sentencial

Os dados analisados levaram a inferir que paraetiv@faprendizagem do
clitico ndo é suficiente o uso do clitico apenas o trago [+ animado], faz-se
necessario também que o aprendiz consiga realizéo todos 0s outros tracos
pertinentes, i. e., 0s tracos [+ animado, - animadsentencial]. Isso significa que a
“descoberta” do clitico obedece a hierarquia refged: em primeiro lugar, o aprendiz
“assimila” o traco [+animado] do referente, em el lugar, “assimila” o traco [-
animado] e por fim lida com a oposicao referentigo-referencial e “assimila” que o
clitico também retoma antecedentes sentenciais

Cordeiro argumenta que se levarmos em conta qaeSé BF que o clitico se
manifesta com todos os tracos de referencialidadearadamente nas estruturas
simples, pode-se aventar a hipotese de que & gaese registram as condi¢Ges para a
sua efetiva aprendizagem.

Para a autora, a maior producédo de cliticos haEB pode encontrar sua
justificativa na distribuicdo do contetdo gramdtibeesta série € comumente o periodo
em que se ensina a andlise dos periodos compastesirdinacio. E nesse momento
que provavelmente se efetive a aprendizagem dooglfiois o0 aluno passa a ter nocao
do que é uma oracao.

Estes achados séo pistas de como o aluno se moveamander os cliticos
acusativos. Gostaria de lembrar que o clitico seié e predicativo parece receber
uma avaliacao positiva por parte dos alunos, patsraro os vestibulandos da Fuvest
fazem uso desse elemento para passar a banca @édgiue dominam a norma culta do

portugués, como ef inglés é uma lingua facil, mas o portugués néo o é.

> Cyrino et alii (2000) propuseram a hierarquia referencial para explicar a realizacéo lexical do
pronome em posicao de sujeito e o apagamento do clitico em posicao de objeto no PB.



O conhecimento da trajetoria tomada pelo aluno pa@gprendizagem dos
cliticos acusativos é de fundamental importancia pana reflexao sobre a metodologia
de ensino da lingua portuguesa.

Os estudos de aquisicdo da lingua materna tém adosta importancia da
exposicao da crianca aos dados linguisticos robukte quais ela extrai uma gramatica.
Essa necessidade de estar exposto a dados lingsigibustos também deve ser levada
em conta no ensino da norma culta do portuguésa #msedade é desconhecida do
aluno e deve ser ensinada como se ensina uma lgsjtengeira: o aluno deve ter
acesso a textos orais e escritos bem como proosizi-|

No ambito do fenébmeno escolhido para essa discussaput a ser oferecido
para o aluno deve ser previamente selecionado ® daaps devem passar por um
processo de reflexdo. A sele¢do dos textos deeged Em conta as estruturas em que
aparecem os cliticos e os pronomes e a escalaotie€@y da aprendizagem baseada nos
tracos de animacidade e de referencialidade.

A forma mais natural seria partir da oralidade.deem méaos a transcricdo de
uma narrativa vazada no portugués culto e outrgpartugués popular, os alunos
poderiam comparar a forma de realizacdo do objetiservando os tragcos do
antecedente e as estruturas sintaticas em que cmten o objeto. O mesmo
procedimento sera adotado, posteriormente, corogedcritos.

A partir da leitura de um conto ou de uma fabuwa@d de cliticos acusativos,
o professor solicita ao aluno que o reproduza.cddpcdo do aluno deveréa ser objeto de
reflexdo do proprio aluno. O exercicio que focalizZausca do antecedente e a estrutura
sintatica em que se encontra o objeto permitirdlano refletir sobre a organizacédo do
sistema pronominal da lingua.

Os exercicios propostos teriam o objetivo de ap#eca aprendizagem dos
cliticos, que, como vimos, parece se dar apena®.nsérie do EF, periodo em que
muitos alunos encerram sua passagem pela escomordmos que, conforme Kato, o
clitico acusativo no PB é um caso de morfologidistita aprendido, como mostraram
0S casos de hipercorrecao, por um processo cotsaermonitoracdo do produto. Se
assim é, esses elementos devem ser objeto dea®ftpie sera norteada pela escolha
adequada de textos para esse fim. A escolha, camosy deve seguir as pistas

fornecidas pelo préprio aluno nas suas product=sass.
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