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El modo en que una sociedad vincula el urbanismo a la nifiez y juventud
es un indicador que nos permite observar las concepciones de niitez y- ju-
<w:2.a que esa sociedad maneja y la forma que adquiere el trabajo para que
Em mihos y jévenes hagan aso del derecho que, como ciudadanacs, tienen de
distrutar el patrimonio de las ciudades en que viven. Nos interesa aportar
unos cuantos pranitos de arena para que las ciudades, segtin palabras de
Richard Sennett, constituyan “e] lugar de la fucha colectiva y de 1a solidari-
dad” ya que todos nos merecemos la ciudad, nuestras ciudades,

ENSENAR A PENSAR LA CIUDAD"

Silvia S. Alderoqui

Abordar la ensefianza de la ciudad supone tener en cuenta varios aspec-
tos a la vez. Por un lado, c6mo interviene la cuestién de la “cercania” con
el objeto de estudio; por otra parte, la determinacidn de las escalas de and-
lisis, y, finalmente, c6mo la ensefianza tiene que asumir la discontinuidad
enire la vivencia del espacio y el espacio pensado, para provocar el apren-
dizaje del concepto ciudad.

Ensefiar a pensar la ciudad remite, ademds, a 1a imaginacién de una ciu-
dadania por venir.

1. CERCANIA Y LEIANTA: ESCALAS Y COMPLEJIDAD

La delimitacion de lo "cercano” como realidad objetiva y
universalizable no constituye sino una convencion.
Aricia Camieron, 1995

A comienzos del siglo XX1, ;qué es lo que estd cerca? En una publicidad
radial de una compafifa telefénica, la maestra pregunta a sus alumnos qué

1. Este articulo continia las reflexiones que inicidramos con Adriana Villaen “La
ciudad revisitada. El espacio urbano como contenido escolar”, véase B, Aisemberg y
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ciudad estd mds cerca: i una localidad situada a unos 100 kilémetros de don- -

de se encuentran o una ciudad que estd a 400 kilémetros. Los alumnos con-
testan que estan a fa misma distancia porque el valor de la comunicacién es el
mismo. Como podemos observar, la cercanfa no alude simplemente a una
cuestion de distancia entre el observador y el objeto. Por medio de la tecnolo-
gfa, “se acercan” lugares localizados a miles de kilémetros.

Revisemos, entonces, las cuestiones escolares v escalares _@cm hicieron
que los contenidos vinculados al barrio, a la localidad o a la ciudad, tanto
desde perspectivas geogréficas como histéricas, fueran recomendados, casi
exclusivamente, para alurnnos de entre 9 y 10 afios, siendo gue los mismos
temas, estudiados desde el campo disciplinar, requicren de enfoques com-
plejos para su comprensidn.

A principios del siglo XIX, Pestalozzi sugerfa que la organizacion de la
ensefanza de los conocimientos debia ir de lo mas cercano a lo que esta
mis iejos, en funcién de que lo mas préximo se fija més fuertemente que lo
que estd alejado, por el papel que desempefian 1a intuicién, la impresién y
la percepcién sensorial como fundamento de todo conocimiento, Pasado
mis de un siglo y medio, la derivacién de este pensamiento en los planes
de ensefianza de la geografia escolar establecid, en progresién paralela con
la edad de los alumnos, la conocida secuencia de circulos concéntricos
(Hannoun, 1977), desde 1a localidad ¥ el entorno inmediato, hacia la re-
gion, el pais y el mundo;? tanto las escalas de detalle como las mis
abarcadoras eran consideradas, ensefiadas, ¥ supuestamente aprendidas,
como homogéneas y autosuficientes en coincidencia con los paradigmas
de la geografia cldsica, Algo similar sucedié con la ensefianza de la historia
oc.n.:ac las variables de comprensién se correlacionaron con la etapa evo-
lutiva de los alumnos, por ejemplo, las dificaltades de los nifios pequetios
para fechar acontecimientos o comprender sucesos lejanos en el tiempo.
m.mﬁo determind la organizacién de los contenidos que comenzaban con la
historia propia y a local, para luego llegar a la historia nacional y mundial.

8. Alderoqui, Diddctica de las ciencias sociales /1. Teorias con prdcticas, Buenos Aires
Paidés, 1998, .

2. En contra del seatido comiin, Ias escalas chicas corresponden a nimeros grandes v lag
escalas grandes a nimeros chicos. Un plano dibujado en a escala 1:100 es de escala mds
grande que un mapa dibujado en 1:10.000, pero &l sentido comiin asocia el plano con Ia
escata chica y el mapa con 1a escala grande.
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A partir de la segunda mitad del siglo XX, los campos disciplinares de
las ciencias sociales privilegiaron, como contextos de indagacién, tos estu-
dios locales, el andlisis de casos, la microhistoria. A esto se le agregd un
cambio en el tipo de relato, mds “cercano™ al lector, De este modo pasaron
a ser protagonistas de la historia nuevos actores sociales, sujetos histdricos
y problematicas: las mujeres, los nifios, las comunidades, los trabajadores,
la vida cotidiana, las ideas y creencias, los miedos, etcétera. Estos enfoques
se posicionaron como estudios de 1a complejidad que posibilitaron, a su
vez, elaborar nuevos concepios y teorfas.

Vemos entonces dos movimientos que corresponden a distintas 16gicas:
por un lado, desde la pedagogia se recomienda que las teméticas esceolares
vayan de lo cercano a lo lejano y esto se traduce en los programas, en los
cuales primero hay que estudiar la casa, la escuela, el barrio, el entomno, la
fabrica cercana, ya que son contenidos “ventajosos, ficiles y simples” para
nifios pequefios; por otra parte, en las disciplinas cientificas, la reduccién
de la escala de observacién y estudio trae como resultado la ampliacion del
campo de conocimientos y revela factores no conocidos desde la perspecti-
va general, que en algunos casos puede ser cuestionada y modificada.’ En
otras palabras, en un caso se busca lo cercano por su aparente sencillez, en
el otro la reduccién de la escala de observacion, que con frecuencia coinci-
de con lo que en los planes escolares se denomina “cercano”,* no implica
necesariamente la simplificacion del objeto que se busca conocer,

Sin embargo, como dice Camilloni (1995), lo “cercano y lo inmediato”
no tienen la misma extensién y composicion para los nifios de hoy que para
los niftos de otras épocas. El mundo de hoy es un mundo ampliado v, ade-
miés, “las simples cercanfas” no son simples ni las dnicas que son vivencia-

i
_W das por los nifios. Para los alumnos, el estudio de la ciudad en la que viven
[ % 4

esTrcontenide “cercano” por &1 hecho de habitarla, aunque lo hagan en
una parte de ella y sus recorridos e itinerarios sean limitados y parciales
como los de los adultos (Garefa Canclini y otros, 1996). Hay cercanias di-

3. En ¢l capitulo 7, en el apartado *Arqueologia y mitologia urbana”, D, Schévelzon
explica cémo, a través de investigaciones documentaies ¥ de excavaciones, se pudo deter-
minar que una pequefia casa del barrio de San Telmo en Buenos Aires, atribuida a un esclavo
liberto, era en realidad la entrada de servicio de una casa familiar del siglo XIX,

4. La reduccidn de la escala de observacién supone abordar la vida cotidiana, Ia historia
local, casos de la comunidad préxima, etcétera.
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rectas como los desplazamientos en el lugar y los recorridos lineales dia-
rios de la casa a la escuela, o indirectas, como las vivencias a partir de foto-
graffas o del relato del abuelo acerca del pasado del barrio, las opiniones
familiares acerca de la prestacién de los servicios y el desempefio de la ad-
ministracion de la ciudad, la informacidn periodistica local. Estos aspec-
t0s, por ser parciales y estar vinculados a la prictica social, a las opiniones
y prejuicios, funcionan a la vez como ventaja y desventaja para la com-
prension de la complejidad del espacio urbano. Aunque no se trata de inva-
lidar los registros afectivos que tienen su pertinencia y necesidad, éstos
pueden enmascarar el aprendizaje.

Del lado de las disciplinas, la comprensién de un territorio, en este
caso la ciudad, requiere el uso de escalas superpuestas.’ Los ge6grafos
diferencian la organizaci6n de territorios “con limites” en funcién de su
tamafio, como pueblos, ciudades, paises, regiones, continentes, de 1a es-
cala de significado, que esiablece el nivel de interpretacién {conceptual)
de lo que se estudia,® independiente de los Ifmites prefijados. Cuando se
estudia un fragmento urbano (y depende de qué es lo que se estudia: un
drea comercial, un centro histdrico, una divisién jurisdiccional), resulta
necesario {ener en cuenta procesos generales que se originan fuera de)
fragmento elegido, porque de otro modo pueden quedar muchos aspectos
sin comprender, salvo la “zona” en si misma, naturalizada.” Si adoptamos
la nocién de escala como nivel de interpretacidn, seguramente variarén
los limites del territorio estudiado, ya que el eje pasa a ser los fenémenos

5. La expresidn “pensar ¢l espacio” alude a la capacidad de inscribir el tema de estudio,
en este caso la ciudad, en sus coordenadas espaciales y en diferemes escalas espaciales,
ternporales y de interpretacidn. Para Carlos Reboratti (2000} 1a confusi6n entre las escalas
en su faz técnica (sistema matemdtico de reduccién o ampliacién de 1as magnitudes de to
real) y las escalas conceptuates dificulta la comprensién del espacio geogrifico.

6. En ¢l capftulo 2, en los apariados “Las fronteras de las ciudades™ ¥ “Los actores de la
ciudad: entre lo giobal y lo local”, J. Blanco y R. Gurevich explican como la espacialidad
resultanie de la aplicacién de Yas nuevas tecnologias en la produceidn y circulacién de bie-
nes e informacion, determiné formas urbanas que no tienen anclaje en lIas definiciones de
ciudad vigentes hasta fines del siglo XX. A su vez se plantea una nocién de escala que no
refiere al alcance del contorno de Ja mancha wrbana sinoa la espacialidad de las acciones y
decisiones de los sujetos,

7. En las propuestas curriculares de la Ciudad de Buenos Aires (1999), los bloques de
contenido toman & la ciudad en su totalidad 2 Jo targo de toda 1a escolaridad. Los barrios no
se presentan como zonas awtosuficientes sino como parte de un espacio urbano gue también
depende de dreas de sustentacién y mantenimiento més amplias,

T
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urbanos y éstos suelen “cruzar las calles”, y de este modo se ¢ircunscriben
otros territorios que los que se visualizan si sélo tenemos en cuenta el
aspecto métrico o jurisdiccional de 1a cuestitn.

Sin embargo, no por muy usados los términos son clarcs, En la ense-
fianza se suele asociar la idea de local con la de! barrie o distrito y con la |
localidad. Reboratti (2000) se pregunta “; qué significa el érmino local
en una ciudad de 10 o 12 millones de habitantes?”. ; Qué significa “local”
en ciudades como México o Buenos Aires? Cuando los programas esco-
tares definen los estudios de la localidad, deberiamos ser capaces de pre-
cisar algunos de sus contornos o por lo menos reflexionar acerca de ellos.
Recuiramos a los aportes de los autores de este libro para intentar definir
los alcances de lo local y la localidad. Algunos remiten a componentes
territoriales, otros a elementos del imaginario, y hay guienes definen lo
local en funcion de escalas de significacién. Converti vincula el valor del
lugar y el sitio con el relato de la vida de cada habitante de una ciudad, y

s caracteriza el paisaje como la suma compleja de elementos locales: cier-

| tos barrios, calles, plazas, edificios, lugares. Garcia Canclini.explica que
en las megaldpolis las personas sobreviven imaginando pequeiios
entornos a su alcance que cumplen una funcidén protectora. Schneier
Madanes, sitvada en una perspectiva conceptual diferente, analiza la “re-
sistencia” de elementos locales en las ciudadgs latinoamericanas atrave-
sadas por la globalizacidn, en el desarrollo de programas de conservacién
del patrimonio y de reconversién arquitecténica de los centros histéricos
y en la revalorizacién de las culturas arquitecténicas locales o naciona-
les. Blance y Gurevich cuestionan el modo tradicional de definir la ciu-"
dad como el lugar de la sociedad local en Ia cual los sujetos sélo establecen -
relaciones entre ellos, y plantean la necesidad de incluir la presencia de
actores extralocales que operan en miltiples escalas. .

A los efectos de su ensefianza, hay que tener en cuenta todos estos as-
pectos al mismo tiempo. Desde el alcance territorial, es necesario delimitar
el territorio: se puede considerar el espacio local abarcando toda la cindad
en 1a que se vive o circunscribiéndose a la zona o barrio en la que estd ybi-
cada la casa o la escuela en términos jurisdiccionales; otra posibilidad dife-
rente es definir lo local a partir de los desplazamientos diarios que pueden
incluir varias “divisiones” territoriales a la vez. Desde la representacién
imaginaria y simbélica de lo local hay que tener en cuenta que las percep-
ciones de las personas acerca del lugar donde viven son diferentes en fun-

.
T
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ci6n de las practicas e historia de cada uno. Si en cambio recortamos lo
local a partir de escalas de significacién seré preciso definir c6mo los fend-
menos seleccionados se visualizan en la escala local.

Vemos entonces que el problema de la facilidad o dificultad para que el
conocimiento “se grabe mds facilmente” no ests en la distancia, sino en la
complejidad del objeto a estudiar (y en ¢cémo se recortan log aspectos que
$€ van a ensefiar).
1Y, a pesar de la paradoja ~cercano-conocido-simple / lejano-desconoci-
do-dificil-, lo que hay que ensefiar, lo que necesita ser develado por el do-
| cente es 1o que es lejano v “extranjero”, en el sentido de “desconocido”.

2. SALIDAS Y REGRESOS: LA EXCURSION AL TERRITORIO

Pero el terreno también puede ser considerado como una entra-
da-obsticulo por su cardcter pregnante, su banalidad aparente, el
riesgo del déja-vu, lo ya conocido.

Maryse Crary y JoceLyne NGuvew, 1992

La ensefianza de la historia a través del medio (Luc, 1981), asf se titula el
libro del autor francés que en la década de 1970 realizé una propuesta para la
ensefianza de Ia historia en la escuela primaria de su pafs. Luc explica que
el medio® es un recurso para el estudio de temiticas del pasado préximo y
que hay que partir del medio pero no permanecer en . Especialmente in-
dicada como estrategia para nifios de los primeros ciclos de la escolaridad,
el fundamento de su propuesta se basaba en la cualidad de “autenticidad”
que tiene el medio frente a las reproducciones de los hibros, las peliculas,
la fotografia. Si bien no fue el dnico autor en plantear enfoques de ese tipo
(Debesse-Arviset, 1977: Bailey, 1985; Bale, 1989: Frabboni y otros, 1980},
en muchos casos, el discurso y la préctica escolar desvirtuaron los objeti-
vos de la propuesta, que suponia utilizar la observacion de las postbilida-
des histdricas y geograficas del entorno como antesala de la explicacidn, y
el medio pas6 a ser un fin en si mismo, en tanto que las salidas escolares, si
bien eran “experiencias directas” y situaciones valiosas, podian no estar
articuladas con un proyecto de ensefianza.

8. En esta propuesta se considera que el medio local es el entorno Jisico y humano en el
cual el nifo vive. Otros autores utilizan el término ambiente social y natural,
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Comenzamos este articulo analizando que la distancia no es un factor
determinante del grado de dificultad o sencillez para abordar el conoci-
miento de un territorio, y que la cercanfa de experiencias puede funcionar
cOmO ventaja o como desventaja para su conocimiento. Asimismo, ha-
blamos de la importancia de ensefiar o “no evidente”, lo “lejanc” (en tanto
“desconocido™). También planteamos la necesidad de no trivializar los
“temas cercanos”, sino por ¢} contrario, de abordartos a partir de su com-
plejidad.

Nueva paradoja: uno de los modos de comprender partes de esa com-
plejidad es la realizacién de salidas eseolares al territorio cercano. Las sali-
das suelen ser parte de las unidades de trabajo y consisten en visitar lugares
conocidos o no por los alumnos. En este caso, el territorio es el lugar donde
se pueden tener ciertas clases de experiencias con el mundo real. Es preci-
samente esa cualidad la que tiene que ser aprovechada cuando se organizan
salidas escolares. Sin embargo, caerfamos en el mismo problema al que alu-
diamos al comienzo de} articulo si sostuvidramos que lo inmediato, o la
inmersién en lo real de forma masiva, ensefian de por si. Dado que lo real
no tiene nada de simple, serfa ilusorio pensar que el mero contacto con la
realidad provoca inmediatamente wna conciencia auténtica de Ja misma. La
relacion y el contacto con el ambiente urbano inmediato no ensefian si no
estdn bien elegidos y si no provocan, gracias a la conduccidn del maestro,
una ruptura, un “extraflamiento”, otra mirada. No se trata de “adherirse al
territorio”, sino de tomarfo como un punto de apoyo mas para el trabajo de
conceptualizacién, El territorio estd ligado a la sensibilidad y es del domi-
nio de lo visible; para convertirlo en un lugar de observacién es necesario
Ir con preguntas gue movilicen y circunscriban el objeto de estudio. Las
explicaciones no estdn en los muros, ni en las calles, sino en las relaciones
que se establecen y que permiten organizar lo que observamos otorgéndole
un sentido a los objetos materiales (calles, edificios, lugares); de este modo,
de acuerdo con las palabras de Frangois Audigier,’ es el conocimiento el
que permite simplificar la complejidad de 1o real.

Cuando la salida es parte de una secuencia de ensefianza, puede serlo al
comienzo, durante su desarrollo o hacia el final, lo importante es su articula-

9. En el seminaric Did4ctica de la Historia, Geografia y 1as Cienctas Sociales, organiza-
do por el Centro Franco Argentino y la Universidad de Buenos Aires, en setiembre de 2001.

e
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¢ién con el hilo conductor de las actividades. Por ejemplo, si se selecciona un
tema de enseflanza acerca de la desigualdad de las condiciones de vida en
una ciudad, se pueden organizar actividades alrededor de los siguientes ejes:
el planeamiento urbano, la gestion y la distribucién del equipamiento y mio-
biliario urbano como indicadores de politicas urbanas en diferenies lugares
de la ciudad; los intereses de diversos actores urbanos que determinan quie
haya zonas equipadas y zonas no equipadas en la ciudad. 1a salida se podré
ubicar durante el desarrollo de cada eje y en ella se plantea la observacidn, el
registro y la descripcién del mobiliario urbano en diferentes zonas de la cin-
dad previamente seleccionadas por el docente —artefactos de iluminacién
piiblica, equipamiento de paradas de iransporte, papeleros, carteles
indicadores de calles y sefiales de trdnsito, etcétera—. La observacion se reali-
zard tepiendo en cuenta la relacién entre la calidad, la distribucién, Ia canti-
dad, el deterioro o la conservacion de los elementos del mobiliario urbano, y
las caracteristicas de las zonas de la ciudad visitadas.

El aprovechamiento de la salida puede tener lugar inmediatamente o no,
pero es necesario y obligatorio, ya que se sale de Ja escuela para regresar a
ella. El descrédito de esta préctica proviene frecuentemente de su aparente
“desconexién” del trabajo escolar. No se trata solamente de que los alum-
nos cuenten lo que vieron: los datos y las observaciones recogidos durante
las salidas tienen que ser aprovechados como informacién en la resolucién
de nuevas actividades planteadas por el docente.

3. CONTINUIDAD Y DISCONTINUIDAD: LA ENSENANZA DE CONCEPTOS

Casi ni hay continuidad entre la escala de espacio vivido, donde
la percepeidn desemperia un gran rol, y la abstraccion de pensar un
espacio en pequetia escala. El pasaje de una escala a la otra no es
s6lo una cuestion de agrandamiento.

Francols Aupicier, 19935

a) El concepto “ciudad”

l.a ciudad es un macroespacio. Segdn Brousseau, citado por Gélvez
(1985), el macroespacio es un sector del espacio cuya dimension séio pue-
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de abarcarse a través de una sucesion de visiones locales, separadas entre si
por desplazamientos del sujeto sobre la superficie terrestre. La visién glo-
bal simultdnea podria lograrse si el sujeto se elevara en el aire, experiencia
a la que raras veces se recurre para estructurar el espacio terrestre. En los
macroespacios -urbano, rural- la continuidad del espacio debe ser cons-
truida intelectualmente a través de la concepiualizacion.

Toda disciplina cientifica canstruye conocimientos, denominados nocio-
nes O conceptos, que son los que permiten que las situaciones se vuelvan
inteligibles. De acuerdo con Britt-Mari Barth, citado por Guyén y otros
{1993), cuando uno aprende un concepto reconoce y distingue los atributos
que lo especifican, asi como la relacidn que existe entre esos atributos y las
situaciones a las que remite. Esa combinacidn de atribuios es nombrada a
través de una palabra o expresion, como por ejemplo, “cindades globales™,
tal como las define Saskia Sassen (1991), punios nodales para la coordina-
cion de la actividad econdmica mundial, fugares para la produccion de
insumos y “producios organizativos” necesarios para el control y la coordi-
nacién global, o “cultora material”, como propone Schivelzon en este volu-
men, que indica “la vida social de las cosas”, es decir, los objetos en sus
relaciones con la sociedad: produccion, consumo, circulacidn y descarte.

Abordaremos a continuacidn algunas caracteristicas de jos conceptos de
las ciencias sociales que es necesario tener en cuenta a ia hora de seleccio-
narlos para elaborar contenidos escolares y actividades de ensefianza: su
singularidad, el alcance y tipo de ohjetos designados, su historicidad, su
caricter constructivo y su posicién en tramas de significado. Realizaremos
dicha tarea tomando como ¢jermnplos algunos de los conceptos utilizados en
este libro.

Hay conceptos que remiten d objetos limitados, “observables” (rio, ca-
lle, oficina bancaria, etcétera), otros son el resultado de desglosar dos o
tres variables {nocién de densidad, lugar central, etcétera), y finalmente
estan los conceptos estructurantes, que facilitan las combinaciones y rela-
ciones para construir explicaciones {la distribucion espacial, la cultura
material, la morfologia urbana, etcéiera).

Como ofros conceptos de las ciencias sociales, ciudad designa tanto
objetos histéricos especificos (Ciudad de México, ciudad de Paris, Ciudad
de Buenos Aires), como tipologias ideales de valor universal (ciudades ame-
ricanas, ciudades europeas) que son, a pesar de sus diferencias, ciudades.
En algunos casos, la singularidad de los objetos que se estudian podria pa-

)\
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recer incompatible con las caracteristicas de universalidad m.ﬁowwmm de todo
concepto. Lo que sucede<s que en las ciencias sociales los conceptos no
pueden ser definidos en forma estricta y de manera permanente y
compartimentada porque implican situaciones sociales infinitamente com-
plejas. Son construcciones inestables, se seleccionan a partir de problema-
ticas y marcos de referencia y pueden ser idtiles para incluir experiencias
histéricas nuevas bajo esa misma denominacién (Audigier, 1993}, Por ejem-
plo, estudiar la ciudad como centro politico, cultural y econdmico hegemd-
nice en la época de las reformas borbénicas (siglo XVIil), tal como las
presenta Cicerchia, no es lo mismo que estudiar las metrdpolis del siglo
XX, aglomeraciones de centenas de miles de habitantes, también centros
de atraccidn y difusion.’ Si bien en ambos casos estamos en presencia de
la reproduccion en el formato fisico de la ciudad de la division entre las jerar-
quias sociales o de espacios urbanizados heterogéneos y discontinuos, las
metrépolis del siglo XX se encuentran fuerfemente integradas a la economia
internacional, mientras que en el siglo XVII se trataba de ciudades que co-
menzaban a asumir funciones en la jerargufa urbana regional.

Los historiadores crean, ademds, objetos histéricos que parecen termi-
nar “formando” parte del pasado: no tienen valor universal, pero si un va-
lor sintético, son agrupamientos integrados de hechos, condensan una
realidad abundante y compleja en una representacién simple y fuerte de
donde son abstraidos un pequefio nimero de elementos esenciales, elegi-
dos y relacionados entre ellos (Moniot, 1993). Asi se presenta, por ejem-
plo, la categoria de la ciudad iluminada, para describir las ciudades de
América latina en la segunda mitad del siglo XIX, como las ciudades con
actividad portuaria que comenzaban a utilizar la fuerza del vapor y luego
los ferrocarriles, *‘con una vida orgullosa de su iluminacién a gas”."

Los conceptos ponen en relacién fendmenos divergentes al volver ex-
plicito To que tienen en comiin. Es por esto gue los conceptos no funcionan
nunca de manera aislada, estdn ligados a otros conceptos que los definen y
a su vez colaboran en su definicién. Asi, ciudad tiene tramas mas 0 menos
estrechas con urbano, metrépolis, rural, urbanidad, etcétera. Por otra par-

10. Véanse el capitule 2 de J. Blanco y R. Gurevich, el capituio 4 de L Carrillo y el
capitulo § de G. Schneier Madanes en este libro,
11, Véase el capitule 3 de R. Cicerchia en este libro.
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te, un tema de estudio —un recorte de la realidad-, aunque parezca bien de-
limitado, requiere para su comprensién de un vasto campo conceptual que
incluye enfoques de varias disciplinas, elementos periféricos mas o menos
difusos, cuyo conjunto constituye lo que Giordan y De Vecchi (1988) han
denominado aura o nube conceptual. Por ejemplo, para comprender el con-
cepto de comperitividad urbana es necesario recurrir a nociones como re-
cursos humanos disponibles, dotacidon de infraestructura, organizacion del
espacio urbano, especializacién y proximidad geogrdfica, eicétera.

En funcién de los conceptos utilizados en este libro podrfamos elaborar
un esquema que organice el saber a ensefiar (como todo esquema, éste no

pretende dar cuenta de la totalidad, es una aproximacién que puede ser re-
formulada y completada):

Sociedad, identidad colectiva
¥ cindadania
Integracidn y exclusién
Condiciones de vida y desigualdad
La logica estatal y 1a 16gica de la vida
cotidiana en las politicas urbanas Ciudad comercial minera
Conocimients e informacidn urbana Ciudad comercial
Pertenencia y participacién regional y Meuadpolis
nacional . Metdpolis
Percepciones metropolitanas
Cultura material

Cambios y permanencias en Ia cindad
e imaginarios urbanes

Centros histéricos

Ciuydad comercial burocritica

Ciudad comercial industrial burocritica

- Cindades

Global y local
Formas urbanas materiales y
"competitividad territorial

Construcciones y naturaleza
Formas de a naturaieza en la ciudad
Estrategias urbanas de adaptacion y mo-

Atraccitn y difusion dificacién de las condiciones natora-
Valor del lugar / Puesta en valor les

Expansién urbana y usos del suelo Contaminacion ambiental y desarrollo
Cindad medidtica inmaterial sustentable

Fendmenos y redes territoriales

Ejes de desarrolio y nuevas
centralidades

Pobiacién y agentes urbanos locales v
extralocales

Areas de sustentacién y mantenimiento

/
J
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&) El contenido escolar “ciudad”

Las reflexiones anteriores pertenecen al campo del saber cientifico; sin
embargo, cuando hablamos de conocimientos escolares, debemos tener en
cuenta otras cuestiones. En principio, que no se trata del mismo objeto que
definen las ciencias sociales en su versién académica, sino que se trata de
un objeto escolar. En otras palabras, las intenciones y finalidades de la edu-
cacién para ensefiar ¢l objeto ciudad suponen, ademds de considerar las re-
ferencias disciplinares, otras referencias como la edad y las ideas de los
alumnos, las précticas sociales y del mundo social en general.

El saber escolar es un saber auténomo guiado por propésitos y objeti-
vos de aprendizaje y construido especiatmente para ser ensefiado, que no
necesita estar totalmente al dia de la Glima investigacién cientifica como
tampoco organizarse alrededor de reducciones que disimulen su compleji-
dad. Un ejemplo de esto dltimo es suponer que la ensefianza de la ciudad
proviene directamente de la ampliacién de la simple escala barrial 6 que es
el resultado del estudio de 1a suma de sus barrios, donde cada uno es pre-
sentado como auloSUTiCIENTE sin Considerar su integracién al espacio urba-
no méas amplio o las redes que los articulan entre si, Otro ¢jemplo de
“reduccion didaciica™ es Ia ensefianza de la ciudad a partir de sus diferen-
cias con el campo, enumerando ventajas y desventajas desvinculadas entre
si, o centradd exclusivamente en lo que el campo Ie brinda a la ciudad, Los
procesos de reducciones didacticas pueden terminar convirtiéndose en obs-
taculos para la comprension de la complejidad. Fn el dltimo ejemplo ~lo
que el campo le envia a la ciudad- se dificulta {a comprensién de que en la
actualidad la produccién del campo est4 casi toda organizada en funcién de
la demanda de los centros urbanos. Si bien es cierto que a los efectos de la
enseflanza, sobre todo con los alumnos mds pequefios, es necesario acotar,
esta operacion tiene que retener ciertos rasgos de la complejidad.

Con relacidn al espacio urbano, desde pequeiios, los alumnos constru-

_yen ideas aditivas y acurmulativas acerca de la ciudad, naturalizan sus cam-

bios y transformaciones, tienen dificultades para pensar la ciudad como
totalidad, si hay problemas “afioran” una ciudad arménica, consideran que
las ciudades son autosuficientes, etcétera (Alderoqui y Villa, 1998). Este
tipo de ideas estdn “saturadas de concreto™,'? son conceptualizaciones per-

.5. Frangois Audigier en el seminario Diddctica de 12 Historia, 1a Geografia y las Clencias
Sociales, organizado por ¢} Centro Franco Argentiro v la Universidad de Buenos Aires, en
setiembre de 2001,
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sonales —nubes de representaciones (Cornu y Vernioux, 1992)-- que consti-
tuyen tramas asociadas por proximidad pero no estdn vinculadas por rela-
ciones cientificas controladas {a diferencia de las “auras conceptuales” a
las que aludiamos antes).

De algiin modo, con la gufa del docente y en la interaccién con los com-
pafieros, a través del contacto con la informacién a aprender, se ponen en

. contacto las nubes concepmiales con las nubes de representaciones que aca-

bamos de nombrar. En la ensefianza de las ciencias soclales, una “marcha
diddctica” organizada a través de explicaciones y relaciones conceptuales
permite que los alumnos organicen sus saberes adquiridos pero dispersos,
que SUs concepciones se pongan en cuestion, se depuren, se vuelvan cohe-
rentes y evolucionen. Como ya estd muy dicho, tener en cuenta las repre-
sentaciones e ideas de los alumnos es indispensable ya que sabemos que es
una ilusién creer que el saber aportado y enunciado por el docente reer-
plaza al de los alummnos. Por ejemplo, si se analiza un caso de pobreza ur-
bana, en los argumentos de los alumnos podrén intervenir sus ideas miticas
acerca de la calidad de vida, en las que las desigualdades sociales son pen-
sadas comeo una alferacidn de una supuesta armonia primigenia, y estas ideas
podrian dificultar la comprensién de las verdaderas causas de la desigual-
dad (Garcia Pérez, 1992). Sin embargo el trabajo docente no consiste en
reemplazar unas ideas por otras, sino en disefiar situaciones de ensenanza
que permitan interrogar las ideas de los alumnos y construir desde ellas y
con ellas conocimientos mis pertinentes para comprender la realidad,

c) Finalidades de la ensefianza del contenido escolar “ciudad”

Para la ensefianza del objeto de conocimiento cindad a lo largo de la
escolaridad basica se proponen las siguienies finalidades:

o Contribuir a la formacidn del ciudadano para que acnie con efica-

cia en su ciudad, se sienta identificado colectivamente (escala na- ;

cional y local) y pueda imaginar escenarios de futuro, Para ello serd
necesario abordar la ensefianza de la ciudad como un lugar de per-
tenencia con el cual todos los habitantes {mujeres, hombres, nifios,
nifias, ancianos, ancianas, minusvalidos) se identifiquen, se sientan
responsables y encuentren modos de participacién y gestion, respe-
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ten las ideas de los otros y contribuyan al desarrollo de politicas de
igualdad.'?

Comprender la dindmica social y espacial que permita superar
las visiones fragmentarias y casuisticas de los problemas urba-
nos. Se podré abordar Ia ciudad como una construccién de las so-
ciedades a través del tiempo mediante la cual se transforma Ja
naturaleza y se valorizan y protegen o destruyen ciertos recursos;
una ciudad que funciona a la vez como centro de atraccién y difu-
sién y organizacién del territorio circundante, como un objeto so-

cial de competencia y conflicto de intereses entre diversos agentes
urbanos.

d) Ensefianza del contenido “ciudad”

En la ensefianza coexisten diferentes enfogues sobre la ciudad, algunos
Bm« recurrentes que otros que vehiculizan finalidades muchas veces imphi-
citas. Estos se presentan en forma méas o menos simultdnea en 1a sitnacién
escolar, los textos escolares y los materiales curriculares. Llamamos a di-
chos enfoques histérico-patrimonial, ambiental, morfolégico-social y del

- ciudadano protagonista (Alderogui y Villa, 1998).

Teniendo en cuenta las miltiples referencias que articulan el contenido
escolar, presentamos a continuacién una clasificacién de algunos conteni-
auum: para el primer ciclo de escolaridad, en funcidn de finalidades e inten-
clopes que apunten tanto a la ubicacién en el espacio propio como a la

iniciacion de Ja comprensién dela dimensién politica, econdmica y am-
biental del mundo urbano:

. I3.A &Hﬁas,omw dela realidad de muchas ciudades suropeas, en las ciudades de América
lating, Ia dimensién de implicacién activa del ciudadano en et uso y evolucion de su cindad
no es una practica extendids,

. E.ﬁowngaaa%m:n_.ommm_mn&o:maaan_mwz;@mm propuestas curriculares de la
Cindad de Buenos Aires. '

R
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Enfoque histérico-patrimontal

Para comprender la ciudad como hecho cultural acumulado histbricamente,
su significade, valor referencial y dindmica de cambios y permanendias:

» Reconocimiento de Jas razones por las caales ciertos lugares de la ciudad
resultan mis emblemiticos que otros (vinculacidn con momentos significativos
del pasado, comprensién de su valor referenciat}.

s Comparaciones con el pasado, mediante el anélisis y lectura de imdgenes,
para ver cdmo las zonas se fueron desarroliando a lo largo de los anos, s
conservaron las mismas funciones, st evolucionaron hacia otros usos y por
qué, eicétera.

®  Anilisis de monumentos, edificios, manzanas, tugares, dreas de la ciudad
contextuados en sus momentos de construccidén, para determinar, entre
otras cosas, quiénes decidieron su construccién y quiénes vivieron o traba-
jaron en ellos.

# Anilisis de planos histdricos de Iz evolucion de la ciudad.

e Adquisicion de claves de lectura arquitecténica y constructiva para realizar
recorrides de circuitos tematicos en la ciudad.

e Analisis de testimonios de habitantes de diferentes zonas de la ciudad vin-
culados a los lugares y monumentos emblematicos.

s Anailisis de canciones, cuentos, poesias, fotos que tienen como tema a la ciu-
dad.

# Reconocimiento de diferentes causas que incidieron en la localizacién ini-
cial de una ciudad y en su crecimiento o no a través del tiempo {por ¢jem-
plo, ciudades fundadas por Jos conquistactores o que se desarrollaron a partir
de los fuertes construidos en la expansion de la frontera, ciudades surgidas
a partir del ferrocarril o de mercados, ciudades que crecieron debidoe a las
actividades administrativas del gobierno, la radicacién de industrias y el de-
sarrolio de servicios, ciudades gque recibieron o no aportes de inmigrantes
internacionales, de zonas rurales, eicétera).
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Enfoque ambiental

Para comprender la ciudad como una
ia cual se interrelacionar f]
var el ambiente y el mej
habitantes:

gran transformacion de la nawraleza en -
ujos de materia y energia, la necesidad de preser-
cramento de las condiciones de vida para todos ios

* (Caracterizacion de algun

as problematicas ambientales en sectores de ta ciu-
dad.

Establecimiento de relaciones entre kas actividades que se desarrollan en cier-
tos jugares de fa ciudad y algunos problemas ambientales.

Reconocimiento de diferentes tipos de basura (domiciliariz e industrial) y de
tos modos de disposicién final,

® Reconocimiento de las responsabilidades de cada uno y de tas autoridades
en el cuidado del medio ambiente.

o Identificacion de algunos organismos y foros de discusion nacicnales e interna-
cionales, gubernamentales y no gubernamentiales, que estudian y buscan po-
sibles soluciones a fas problemiticas ambientales.

* Anilisis de articalos periodisticos, fotografias y videos para reconocer carac-

feristucas y magnitudes de las problematicas ambientales, diferenciar actores
tmplicados en las mismas, conocer tecnologias que se utilizan para mitigarlas
© prevenirias,

s v
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Enfoques morfoldgico y secial

Para comprender el espacio urbano come una totalidad compleja, espacio de
movilidad, consumo y contacto entre Ias personas, lugar de produccion, con-
centracion v difusién en el cual hay conflicios de intereses:

® Reconocimiento de zonas diferenciadas dentro de la ciudad: e} centro, ios
barrios residenciales, las zonas comerciales, los tipos de comercios, funcio-
nes y fisonomias,

* Comparacién entre los servicios ofrecidos por ciudades grandes y ciudades
pequenas.

® Reconocimiento de algunas dreas de la ciudad y sus caracteristicas con rela-
¢idn a las actividades predominantes en eilas: de gobierno, financieras, resi-
denciales, recreativas, comerciales,

¢ Identificacion de la oferta cultural de la ciudad y su desigual distribucion.

® Observacion de edificios y construcciones en zonas especificas de Ia ciudad
y establecimiento de relaciones con el movimiento de las personas y con las
actividades que en ellas se realizan. Identificacién de algunas problematicas
derivadas del uso de esos Jugares, ’

» Lstablecimiento de relaciones entre Ia gran cantidad de personas que viven
y trabajan en una gran ciudad y ks gran cantidad de servicios piblicos y pri-
vados que se presian en ella,

¢ Conocimiento de Ia forma en que se organiza la prestacién de un servicio
basico y de algunos cambios a través del tiempo (por ejemplo, del sistema
de abastecimiento de agua potable y evacuacidn de  aguas servidas, de 1ece- |
leccién y disposicién de los residuos.sélidos, de erergia).

i

* Trabajo con planos que suministran informacién acerca de servicios de la
ciudad.

¢ Encuestas y entrevistas a personas que diariamente viajan a las ciudades en
busca de algiin servicio.

¢ Organizacién de la informacion en cuadros y grificos de barra sencillos.
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Uso funcional de la escala.

Localizacién de la zona estudiada en el plano de [a ciudad. Realizacién de
dibujos y croquis, Orientacidn y ubicacién en recorridos que se rerlicen
identificando calles, numeracion, veredas, manzanas, cuadras, Orientacion
mediante hitos del entorno.

Identificacion de los productores y los destinatarios de las decisiones, infor
maciones, bienes y servicios que se difunden en y desde las ciudades (por
ejemplo, decisiones de los drganos de gobierno, innovaciones tecnoldgicas,
cientificas y culrurales), Reconocimiento de su imporiancia para caracteri-
zar las grandes, medianas y pequenas ciudades.

Establecimiento de relaciones causales entre la concentracién de activida-
des y la movilidad de diferentes grupos sociales en, hacia y desde las ciuda-
des (por ejempio, en una ciudad con universidades, en una ciudad wiristica,
en una ciudad pequefia o mediana, en una gran ciudad}.

Reconocimiento en fotografias aéreas de patrones de asentamtiento agru-
pado y disperso, urbanoc y rural, de diferentes usos del suelo en ciudades
de distinta jerarquiz; de los ejes de circulacidn y los lugares emblemaiticos,
de los elementos naturales que persisten y del modo en que han sido apro-
vechados y transformados para fa construccion de la ciudad, Realizacion
de zonificaciones viilizando diferentes criterios (por ¢jemplo, temporales
~centro histérico, zonas que surgieron en diferentes momentos de expan-
sién, zonas de asentamients reciente- o funcionales —centro de gobierno,
dreas de servicios, zonas residenciales de diferente categoria, zonas ver-
des, etcétera—).

]
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Enfogue del ciudadanc protagonista

Para comprender Ja necesidad de planificacién y gestién de la ciudad y el lu-
gar de participacién de los ciudadanos:

* Comprension de las normas que regulan la circulacidn de Jos ransetintes y
reconocimiento de la responsabilidad de cada uno y 1z de las autoridades.

* Conocimiento de Ias normas que regulan el uso de lugares piblicos v/o
privados, .

¢ Conocimiento del derecho de los ciudadanos a transitar y conocimiento de
normas especificas para la circulacién de los peatones: cruzar por las esquinas,
prioridad en el paso, etcétera.

* Reconocimiento de las funciones de los drganos de gobierno y de la impor-
tancia de la descentralizacién para facilitar Ia administracion, Ia gestidn de
tramites, la participacion vecinal y el control de las acciones de las autorida-
des. -

R
o

¢ ldentificacidn de los distintos modos \mn‘.vmmym&vmnm@: de los habitantes en
la vida politica para la mxﬁﬁw\m\m\mww\mmmma intereses y reclamos en forma indivi-
dual o colectiva {partidos politicos, movimientos vecinales, organizaciones
no gubernamentales de diferente tipo, audiencias piiblicas, presentacién de

proyectos de ey, consultas populares, etcétera).

¢ Establecimiento de relaciones entre las transformaciones en las necesida-
des y los intereses de la poblacidn que vive, trabaja o circula en la ciudad, a
necesidad de que el gobierno las anticipe, Ias atienda y planifique solucio-
nes, ¥ 12 necesidad de que la poblacidén participe y esté informada,

¢ Indagacidn acerca de un conflicto planteado en Ia ciudad y seguimiento del
mismo a través de la comparacién de noticias periodisticas proporcionadas
por diferentes medios. Analisis de las argumentaciones de las autoridades y
de diferentes actores sociales involucrados.

# Reflexién acerca de las responsabilidades de las autoridades, las empre-
sas, Jos vecinos, los usuarios, frente a situaciones criticas en la ciudad {por
ejemplo, apagones, inundaciones, escapes de sustancias toxicas, alimen-
tos 0 remedios en mal estado, atentados, etcéiera).
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Una vez definidos los contenidos, se determinan los temas de ensefian-
za, esto es, recortes y selecciones de aspectos organizados a través de ideas
explicativas que funcionan efectivamente mediante actividades que apelan
a conocimientos anteriores, que requieren la incorporacién de nueva infor-
macién para su resolucion y, al mismo tiempo, posibilitan interactuar con
los compafieros y el docente. Veamos ejemplos de preguntas organizadoras
para la escolaridad basica y a continuacién algunos temas de ensefianza vin-
culados a una de ellas, que podrian corresponder a los primeros afios de
escolaridad y que incorporan contenidos de varios enfoques.

Primer ciclo:"

1. ¢Dénde viven las personas?

2. ¢Para qué se usan y sirven las plazas en las ciudades?
3. sComo empezaron las ciudades?

4. ¢Coémo funcionan las ciudades?

Segundo ciclo:

¢Qué necesitan los que viven en la ciudad?

¢Como estd organizada la vida en Ia ciudad?

¢COmo es la calidad de vida en la ciudad?

{Qué cambia y qué permanece en la ciudad y por qué?
¢Como se gobierna y gestiona la ciudad?

¢Para qué y por qué se pagan los impuestos?

«Didnde empieza y termina la ciudad?

MO O o

Tercer ciclo:

1. Redes de circulacion de materias y energia en la ciudad.

Usos del suelo y la especulacién inmobiliaria.

Los agentes urbanos y la transformacién de Ia ciudad a través del tiempo.

La participacién de los ciudadanos en el planeamiento v la politica urba-
na.

La ciudad y el desarrollo sustentable,
Calidad de viday desigualdad urbana.
Flujos, redes y vinculos con otras cindades.
Elaboracién del presupuesto municipal.

. 15. Pimer ciclo: alumnos de 6 a § afios. Segundo ciclo: alumnos de 9 a 12 afios. Tercer
ciclo: alumnos de 13 a 13 afios,
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Primer viclo. §Como funcionan las ciudades?

La basura en la ciudad: a partir del reconocimiento de diferentes tipos de
basura {domiciliaria e industrial) y del concepto de lo que se considera
basura para diferentes grupos de personas, se estudian los circuitos de
organizacién del servicie de receleccidn y los modos de disposicion final
{los rellenos sanitarios, la quema, la reutilizacién de 1a basura} asi como
su ubicacion en planos de la ciudad. Se puede incorporar la perspectiva
histérica indagando cémo fue variando el sistema de eliminacion de ba-
sura a través del tempo. Asimismo se identifican las personas que inter-
vienen o han intervenido en esos procesos. Finalmente se propone el
andlisis de las responsabilidades de cada uno y de las autoridades en el cui-
dado det ambiente urbano. .

§ Qué hay que tener en cuenta para la instalacion de un quiosco? Este tema posibi-
iita conocer la actividad comercial de una zona, estableciendo relaciones
entre criterios para decidir cual es un buen lugar para instalar un :nmoﬁo

———en_un drea comercial. Dadas dos ubicaciones probables, se propone a los

alumnos gue détertimen cuwatseria la ubicacién éptima para instalar un
nuevo quiosco en el barrio. Se organiza el relevamiento de comercios simi-
lares, redes de transporte, sentido de las vias de circulacion, movimiento
diurno y nocturno, entrevistas y encuestas a vecinos, etcétera, Se cruza esa
informaci6n con las normas que regulan la instalacién de uma actividad co-
mercial en la ciudad.

¢Una nueva plaza o un centro cultuval en la antigua fdbrica? Este tema sirve
para comprender cdmo se modifica el uso del suelo urbano y quiénes
intervienen en dicha modificacién. Confrontar los puntos de vista e in-
tereses de los vecinos, empresas y autoridades frente a la preservacion o
la demolicién de un edificio antiguo. Anilisis de fotografias antiguas de
la fabrica en cuestion, y de la actividad de las personas, Ejercicios de
imaginacién urbana acerca de cdmo y cudl seria el impacto de cada pro-
yecto en ia zona.

Otros temmas podrian ser; jquidn planta y cuida los Gréoles de las veredas?, jqué
miden los medidores de clectricidad?, jcdmo funcionan los cajeros automdlicos?,
£¢cbmao se decide dinde poner una parada de transporie pniblica?, ;de dénde viene el
agua que lomamos?, etcétera.
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4. SECUENCIAS Y FUGAS: LA INTERVENCION DOCENTE

Si bien es esencial que los nifios tengan la experiencia de descu-
brir e inventar, esa experiencia debe ser de invencidn disciplinada,
es decir disciplinada por el conocimiento y por los procesos de ra-
zonamiento vy Idgicas establecidos.

Lauren Resnick, 1999

Ya vimos que la cercanfa con la ciudad no Ia hace necesariamente facil
de conocer. Cuando el contenido por ensefiar es la cindad donde el docente
vive, también intervienen sus experiencias personales y su practica social,
Como nos sefiala Audigier (1995), el pasaje de la experiencia del espacio
vivido (en el caso del espacio urbano) a la abstraccién del espacio pensado
1o es s6lo una cuestién de cambio de escalas.

Segin los resultados de investigaciones en la ensefianza de las ciencias
sociales, en la construccién y puesta en marcha de situaciones didacticas
hay imperativos gue pueden entenderse como complementarios o contra-
dictorios. Por ejemplo; detalle/esencia; hechos/conceptos; particular/gene-
ral; concreto/abstracto: induccidn/deduccién; memoria/comprension;
imagen —considerada como facil- /texto ~considerado comeo dificil—; per-
cepcidn/conceptualizacitn; descripcidn/explicacion. Con estos pares se
pueden formar dos conjuntos: uno con los primeros elementos de cada par
y otro con los segundos. Se considera que el primer conjunto es més facil y
a su vez propicia el acceso al segundo, y por lo tanio es mds adaptable a los

" chicos pequefios, pero que el segundo conjunto es el objetc principal de los
aprendizajes deseados (Audigier, 1991). Este autor sefiala, ademds, que en
las observaciones vy el andlisis del sistema escolar francés, los momentos
que predominan son del tipo de los elementos del primer conjunio en de-
trimento de los elementos del segundo, que son 108 que aparecen como
finalidades del sistema educativo. Astolfi (1991), especialista en didacti-
ca de las ciencias naturales, los denomina momentos clave fugitivos, alu-
diendo a que aguelio que constituye el nudo conceptual de una clase se
presenta, casi siempre, de mode ldbil y fugitivo. Aunque las clases ten-
gan fases extensas de repaso de adquisiciones anteriores para homoge-
neizar el nivel de los alumnos, 1a sintesis aparece gencralmente expresada
en las frases enunciadas por el docente y el hilo conductor del aprendiza-

Je puede guedar oculto para los alumnos, que retienen aspectos anecdé-
ticos o espectaculares.
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Frente a tantas “cuestiones fugitivas” constatamos que el camino de en-
sefiar y aprender conceptos no es ransparenie ni para el docente ni para el
alumno.

Los conceptos pueden ser definidos y explicados, pero sélo se han apren-
dido cuands se los sabe usar. Para poder usarlos (y no sdlo enunciarios) es
necesario haber organizado coherentemente las relaciones entre sus atribu-
tos. Por ejemplo, los alumnos habran iniciado o fortalecide su constriccidn
del concepto de ciudades como centros de atraccion, concentracion y difu-
sidn si son capaces de usarlo para establecer relaciones causales entre la
cantidad y variedad de servicios que ofrece una ciudad v el movimiento
diario de diferentes grupos soctales, 1o que implica a su vez vincular las
ciudades a una determinada organizacion del sistema de transporte y co-
MURICacion. .

Un concepto no se elabora a partir de un solo tema de ensefianza, pero
tampoco se aprende en forma espontdnea por la mera acumulacidn de cla-
ses y temas sueltos. Su estructuracion es lenta y progresiva, y requiere una
enseilanza que incluya explicitamente actividades que favorezcan el traba-
jo de conceptualizacidn, %ﬁﬁmﬁ&m? eteétera. Por ejemplo, serd nece-
sario confrontar a los alumnos con muchos y reiterados casos de problemas
urbano ambientales de las cindades contemporineas para que aprendan el
concepto de ecologie urbana y puedan hacer uso de él. Es decir, que pue-
dan vincularlo al desarrolio social y econdmico de la ciudud que no ponga
en riesgo el medio ambiente para las generaciones futuras y su relacion
con prdcticas sociales relativas al cuidado del ambiente urbano local, més
que a una definicién de diccionario o como sindnimo de plantas y anima-
les, o de contaminacién ambiental o de desechos industriales.'

Pero ademds se agregan las dificuliades del lenguaje de los alumnos.
{Cémo saber si cuando usan las palabras ciudad, urbe, aglomeracion o
metrdpolis, 1as utilizan como sinénimos, come conceptos diferentes o como
integrantes de una red de significados con relaciones fundadas o como otra
cosa? Una misma informacién puede, en funcidn de las condiciones de
aprendizaje, adquirirse como date o como concepto. Algunos alumnos pue-
den formular un enunciado y no entender su significado, y ala inversa, algu-

16, Véase el capitulo 4 de 1, Carritlo en este libro.



CIUDAD Y CIUDADANOS

nos alumnos pueden entender Ia significacidn y tener niveles de formula-
¢ién bajos, correspondientes a un nivel de conceptualizacion anterior. JEn-
tonces, como ensefiar a través de conceptos?

Asumir la discontinuidad entre el espacio vivido y el espacio pensa-
do supone el disefio de situaciones diddcticas en las cuales desempefia
un papel fundamental la intervencién docente. Esta intervencion, cons-
tante a 1o largo del desarrollo de Jas actividades, es la que tiene que po-
sibilitar que los atumnos se distancien de los ejemplos y de su propia
apreciacién de la vida en la ciudad para asi lograr la abstraccién, la
descentraci6n y la distancia, pasajes obligados para poder pensarla
(Guyén y otros, 1993). A ravés de su intervencidn, el docente tiene que
precisar los conceptos, darles una definicién correcta {0 varias} y hacer
entender, a través de sus consignas y aclaraciones, que son construccic-
nes intelectuales incluidas en marcos de referencia. Es muy importante
ayudar a los alumnos a no caer en los riesgos de la abstraccién, es decir,
que olviden lo definido y sélo retengan la definici6n, o que los docentes
conviertan los conceptos en objetos de ensefianza encerrados en ellos
mismos. Por lo tanto, se hace necesario pensar gué situaciones son las
gue mejor se ponen en juego para que las palabras se construyan como
conceptos; o sea, herramientas para pensar y no solamente un modo
diferente de nombrar los objetos, ya que los conceptos sirven cuando
Yeenvian a situaciones particulares. Algunos ejemplos de situaciones que
promuevan la construccién de conceptos por parte de los alumnos po-
drin ser; el andlisis de diversos estudios de casos en los cuales se identi-
fican actores sociales y sus problemas por resolver; las actividades de
confrontacién y comparacién de situaciones sociales en Jas cuales se
trabaja sobre lo que tienen en comin y esto habilita ia generalizacidn;
tas actividades que requieren del desarrollo de la argumentacion, et-
cétera.

Fn una secuencia de ensefianza no todos ios conceptos tienen el mismo
nivel: algunos pueden ser el nticleo del aprendizaje —por ejemplo, una uni-
dad diddctica acerca de las nociones de centro y periferia—y otras veces
esos mismos conceptos pueden ser utilizados como “herramientas” en el
momento de abordar el tema —por ejemplo, del sistera de transporte urba-
no—. A su vez, hay que ensefiar datos y conocimientos factuales, ya que sin
ellos no hay conceptualizacién posible.
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Algo similar sucede con los procedimientos: algunos requieren tiempo
de ensefianza para su dominio ~por ejemplo, aprender a confeccionar un
cuadro de doble entrada para volear datos de tipologias de viviendas con
alumnos pequefios— y otros son habilidades que ya se manejan —la lectura
del plano de la cindad con los alumnos de grados superiores—. La descrip-
cidn de imdgenes puede incluir preguntas acerca de su pertinencia para el
tema en cuestién, el punto de vista desde el que fue tomada, su apreciacidn
estética y, si es posible, conocer las circunstancias de su produccion. El tra-
bajo con textos eseritos complementa el trabajo con imdgenes, a modo de
confrontacidn o didlogo.

Por ejemplo, para comprender que el proceso de globalizacién
homogeneiza, fragmenta y selecciona, los alumnos tienen gue manejar da-
tos acerca de campadias publicitarias internacionales, hdbitos de consumo,
empresas multinacionales, estadisticas de necesidades bdsicas insatisfe-
chas, tasas de desempleo, indices de mortalidad infantil, etcétera. Esto su-
pone la ensefianza del manejo de datos estadisticos, del andlisis de imagenes
y fotografias publicitarias, el relevamiento de informacién en revistas de
actualidad, la lectwra de informes clentificos acerca del tema, etcétera.

Come vemos, trabajar sistemdticamente sobre el aprendizaje de concep-
tos requiere un nivel de planificacién y previsién dificil de ser sostenido
para cada tema de ensefianza; sin embargo, no renunciamos al esfuerzo de
ir construyendo secuencias de enseiianza que se prueben y enriquezcan afio
tras afio.”’

A continuacion, y a modo de ejemplo, damos algunas “pistas” de te-
mas de ensefianza para diferentes niveles de la escolaridad que refieren
tanto a conceptos enunciados por los autores de los articulos de este libro y
conceptos de las ciencias sociales (multicausalidad, diversidad, desigual-
dad, conflicto, perspeciivas, cambios y permanencias, sociedad, poder, tra-
bajo, cultura, tiempo histérico, espacio geografico), como a practicas y
conocimientos que circulan en la sociedad. Para cada ejemplo se establece
un sentide, el ciclo recomendado (que no excluye su tratamiento en forma

¥7. Proponemos que, contrariamente a Jo que se dice acerca de la necesidad de “creati-
vidad™ permanente, repetir y volver a probar secuencias de aprendizaje, organizar un archi-
vo de secuencias por grado independienie de] cambio de maestro, supone grados de inmova-
¢idn ya que de un afio a otro varfan los grupos y las condiciones, y esas secuencias, si foeron
exitosas, pueden ser mejoradas para ser aprovechadas por mds alumnos.
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mds 0 menos compleja en otros), una breve explicacién conceptual que vin-
cula la tematica a los aportes que se pueden rastrear en los otros articulos que
se presentan en este libro y una serie de actividades sugeridas que permitirian
abordar estos temas, al mismo tiempo que sugieren procedimientos.

> Establecimiento de relaciones entre los espacios verdes urbanos y la
calidad de vida de los habitantes (segundo ciclo}.

Los espacios verdes urbanos no estdn constituidos por vegetacion es-
pontdnea sino por vegetales de nueva plantacidn; sin embargo, si hablamos
de naturaleza en la ciudad, lo primero que los alumnos nombran son las
plazas, los parques y drboles de las veredas. Los espacios verdes urbanos
evolucionan junto con la ciudad y constituyen espacios comunes de rela-
ci6n y de higiene del medio urbano. Esta temética puede ser abordada com-
prendiendo las diversas formas que adopta la naturaleza en la ciudad tal
como lo hace Carrillo en este libro: natural (meteorol6gicas, estacionales,
pajaros, relieve, etcétera); social (ridos y cucarachas); deseada (parques,
jardines, zonas verdes, mascotas) v cuando explica las estrategias urbanas
de adaptacion y cambio de las condiciones naturales.

Actividades sugeridas: observacién de dibujos y fotografias de la ciu-
dad para establecer las diferencias entre jardines, plazas, plazoletas, par-
ques, etcétera; identificar las clases de personas que concurren a los parques.
A través de encuestas {a los compafieros, docentes de {a escuela, familiares
y vecinos), establecer las frecuencias (cantidad de tiempo, dfas de la sema-
na, etcétera) y valoraciones de su concurrencia a plazas y parques en fun-
cién de la edad, actividad, lugar de residencia. Realizar entrevistas a los
encargados de mantener la limpieza y cuidado de alguna plaza o pargue.
Andlisis de casos de espacios verdes cuidados por la comunidad. Organizar
visitas para observar estatuas, fuentes y monumentos, clases de arboles y
plantas, mobiliario urbano y equipamiento, hacer listas de todos los anima-
les que se encuentran, etcétera. Escribir textos fundamentando la importan-
cia de los espacios verdes y recreativos para la vida urbana. Identificar la

nocién de cambio y evolucidn a través de fotografias de plazas en diferen-
tes momentos histdricos.
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o Establecimiento de relaciones entre el precio de los inmuebles de la ciudad
y su antigitedad o cercania a determinadas zonas (centro comercial, centro
adminisirative, barrio o zona en desarrollo) (segundo ciclo).

Este contenido permite abordar la materialidad de las zonas puesias
en valor'™® de la ciudad, a través del precio de las propiedades, del mobi-
liario urbano y su mantenimiento, la accesibilidad de los transportes, la
infraestructura, la especializacién de las funciones, 1a rehabilitacion del
patrimonio. Conceptos explicados en este libro, come ciudad material y
competitividad (Blanco y Gurevich), valor del lugar (Converti}, ejes de
desarrollo urbano, nueva centralidad Amormmmaﬁv, amplian el desarrollo
de la tematica. .

Actividades sugeridas; bisqueda de informacién acerca de Ia oferta de
venta de inmuebles en 1a ciudad (entrevistas en inmobiliarias, avisos clasi-
ficados, carteles de la via piblica, etcétera). Una vez realizada esta tarea,
ubicar una muestra de esa oferta en un plano de la ciudad. Confeccionar un
cuadro con los inmuebles seleccionados, su fecha de construccién, precio
de venta, distancia del centro de la ciudad o de una zona puesta en valor e~
cientemente, Volcar los datos en graficos de dos coordenadas vinculando dis-
tancia con precio y distancia con antigiiedad de construccidn. Responder los
siguientes interrogantes: si las casas mas antiguas estdn cerca del centro o zona
valorizada, si las casas mds caras estdn cerca del drea en desamrollo, etcétera,

v Identificacion de causas que explican los desarrollos desiguales de zo-
nas de la cindad (tercer ciclo).

En una escala de detalle, por ejemplo Ia zona donde esta ubicada la es-
cuela, o en la ciudad entera, podemos estudiar las formas materiales de la
desigualdad v la diversidad de los grupos sociales, a partir de las fronteras
que genera la arquitectura en los hugares de residencia, las sefiales de dis-
tincidn, Jos guetos, los itinerarios de las personas, el desabastecimiento de

" servicios, el cuidado y el descuido del mobiliario urbano. En este libro se

18. Segin Moraes {1987), en el proceso de valorizacién del espacio se distinguen las
siguientes fases: apropiacién de los medios naturales, creacién de una naturzleza
artificializada, apropiacién de ella, creacién y apropiacion de formas espaciales (citado por
QGurevich, 1993},
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encuentran los siguientes conceptos que contribuyen a la comprensién del
tema: dualizacion entre ciudad global y cindad local marginada (Garcia
Canclini); segregacion (Carrillo); exclusion social (Cicerchia); fragmenta-
cion y seleccion en el espacio urbano (Blanco y Gurevich); la cultura ma-
rerigl de diferentes grupos sociales a lo largo de la historia (Schavelzon).

Actividades sugeridas: colocar un papel transparente o acetato encima
del plane de la ciudad y localizar el centro administrativo y financiero, el
centro histdrico, dreas industriales en funcionamiento, antiguas freas in-
dustriales refuncionalizadas, dreas residenciales, dreas en desarrollo inmo-
biliaric, suburbios desarrollados, suburbios empobrecidos, ejes de
desarrollo que parten del centro de la ciudad. Analisis de planos de la ciu-
dad en los que se indique el equipamiento de servicios a través de pregun-
tas acerca de la distribucion de los mismos en funcién de las diferentes zonas
de la ciudad. Cruzar la informacién de ambos planos para determinar las
dreas de crecimiento y de deterioro de Ja ciudad, vincular la informacién
con estadisticas de la poblacién con necesidades bisicas insatisfechas. Rea-
lizar visitas a diversos lugares de la ciudad identificados por su diferencia y
entrevistar a sus pobladores para conocer otros puntos de vista. Cotejar con
informacion hist6rica y econdmica acerca del crecimiento de la ciudad.

* Establecimiento de relaciones entre la organizacion espacial de la ciu-
dad y los centros de poder politico y econdmico (segundo v tercer ciclo).

La ciudad colonial americana estaba organizada a partir de los edifi-
cios del poder politico y econdmico que se ubicaban alrededor de la plaza
central. A fines del siglo XIX, las naciones se integran a los mercados mun-
diales y la arquitectura bancaria aparece como referente de la actividad fi-
nanciera internacional. Dicha organizacién permanece en la traza de muchas
ciudades actuales donde se visualiza la concentracién de elites en las zonas

céntricas de la ciudad como indicador de la ciudad global a través de la -

localizacidn de empresas y consultoras transnacionales, la mezcla mul-
ticultural, los megahoteles con presencia de mayor cantidad de turistas,
la uniformizacidn internacional a través de la decoracitn, la misica, et-
cétera, Podrd encontrarse en este libro el desarrollo de conceptos tales
como: expansion de centros histéricos (Garcia Canclini); espacios

5

estandarizados (Schneier); centralidad financiera y crediticia (Cicerchia);
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la erganizacidn de la vida civica, religiosa v comercial alrededor de la
plaza mayor (Moreno). .

Actividades sugeridas: comparar imdgenes histdricas de otras cindades
de origen colonial para analizar la organizacién del poder a través de las
instituciones ubicadas alrededor de las plazas centrales o mayores. Reali-
zar &l recorrido de varias calles y avenidas desde el centro histérico de la
ciudad registrando la antigitedad de las construcciones y la funcidn de los
edificios para analizar hacia dénde se orientan los ejes de crecimiento de la
cindad y cémo van variando sus funciones o cémo reaparecen alrededor de
otros centros urbanos. Observar fotografias aéreas y confeccionar los pla-
nos correspondientes de los ejes de crecimiento de la ciudad. Explicar los
factores que pueden haber tenido alguna influencia en ese crecimiento.

o Comprensicn de la existencia de diferentes puntos de visia y perspectivas
de actores sociales en las conflictos por uso del suelo (segundo ciclo).

Algunas veces distintos grupos de personas tienen diferentes planes para
un mismo pedazo de tierra en la ciudad, Algunos pueden querer que sea un
lugar para recreacién y deportes, tal vez es el emplazamiento ideal para
vna industria que ofrezca puestos de trabajo, para ¢l ensanche de las vias de
transporte para agilizar el transito o la construccién de viviendas. Esto su-
cede muchas veces con los predios industriales que quedan obsoletos o con
las discusiones suscitadas alrededor de las obras de valor patrimonial. Es-
tos conceptos tienen vinculaciones en diferentes articulos y aparecen come;
dreas protegidas, ceniros histdricos, puesta en valor de zonas degradadas,
refuncionalizacidn, especificidades locales {Schneier, Cicerchia, Converti
'y Moreno).

Actividades sugeridas; organizar debates alrededor de diferentes planes
de desarrollo acerca del terreno de una fdbrica cerrada, por ejemplo: man-
tener la fibrica en funcionamients vendiéndola a otra compaiiia, desarmo-
llar un complejo de viviendas populares, utilizar el terreno para el desarrollo
de usos mixtos como oficinas, negocios, nuevas fabricas o un hotel; cons-
truir un centro cultural aprovechando el edificio de la fabrica, etcétera. Es-
tablecer ventajas y desventajas de cada propuesta. Visitar zonas de la ciudad
que estén en proceso similar y proponer planes para su desarrollo y equipa-
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miento. Estudiar a través de la historia algin barrio de la civdad que haya
tenido transformaciones de uso del suelo. Hacer ejercicios de imaginaci6n
urbana, pensando qué otras cosas podria haber en el lugar donde estd ubi-
cada la escuela, ‘

*  Establecimiento de relaciones entre el desarrollo urbano actual y el de-
sarrollo sustentable (segundo ciclo).

El funcionamiento de las ciudades requiere infraestructuras adecuadas
entre las cuales se cuentan los sistemas de provisién y depuracién de mmcm_*
- las plantas de tratamiento de basura, las centrales de distribucién de energla,
los equipamientos de sated v educacién, los mercados de abastecimiento de
alimentos, etcétera. El nivel de responsabilidad para con las futuras genera-
ciones, la sustentabilidad (Carrillo), se puede observar estudiando cémo se
aprovechan los recursos naturales, ya que las transformaciones en la organi-
zacion de la sociedad tienen efectos sobre el espacio (Blanco vy Gurevich).

Actividades sugeridas; localizar en un plano de la ciudad y su 4rea
metropolitana los grandes establecimientos infraestructurales que sostie-
nen y soportan la vida en Ia cindad (provisién, potabilizacién, distribu-
cién y evacuacién de aguas, usinas de energfa, tratamiento de residuos
sélidos urbanos, cementerios, mercados de abastecimiento de alimentos,
etcétera). Vincular 1a ubicacidn de esas construcciones con el crecimiento
de la ctudad. Conocer las principales medidas de los planes de desarrollo
urbano y ambientales de la ciudad en cuanto al desarrollo sostenible. Leer
informacion acerca de los problemas de contaminacién (agua, aire, rui-
do, entorno visual, etcétera) v derroche de recursos (agua, energfa, etcéte-

ra), diagnosticados en la ciudad. Disefiar campafias de ahorro de recursos
en la escuela.

* Diferenciacion de ciudades a partir de la cantidad de poblacidn, las

actividades productivas predominantes y la complejidad de los servi-

cios e infraestructura (segundo v tercer ciclo).

Caracterizacion de diversas situaciones que muestren la importancia de
los servicios que se prestan en una ciudad mediana o grande para personas
Y grupos que viven en dreas urbanas menores o en freas rurales v que se

TS
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desplazan para acceder a ellos. Serdn necesarias muchas actividades diver-
sas para que los alumnos pongan en juego el concepte de actividades ter-
ciarias no solo para clasificar tipos de trabajo sino para establecer relaciones
entre €stos, las redes de transporte y comunicacion y Ya movilidad de los
grupos sociales, etcétera.

Actividades sugeridas: anilisis de testimonios de personas que se fras-
ladan diariamente a la cindad en busca de determinados servicios. Analisis
de estadisticas de la cantidad de poblacién que habita y circula en una ciu-
dad. Identificar en las gufas telefénicas de una gran ciudad y una pequefia
los prestadores de servicios educativos y de salud {escuelas, universidades,
institutos, hospitales, clinicas, etcétera). Lectura de planos con la distribu-
citn de los servicios en las ciudades. Sefialar en los planos usos predominan-
tes del suelo, Organizar listas comparativas entre ciudades. Lectura de tabias
estadisticas y cuadros para determinar la relacion entre los servicios ofertados
y la cantidad de poblacién que circula en la ciudad de dia y de noche.

En la cindad estdn los otros, los diferentes de cada uno, y a su vez, como
sefialamos antes, la escuela es el lugar para conocer lo “extranjero”. El te-
sritorio urbano es muy vasto y es imposible abarearlo en su totalidad, por
lo tanto conviene recortar los aspectos a estudiar y transformarlo en docu-
mento por la eleccién del itinerario, los puntos de parada, las direcciones
de la indagacidn. De este modo, la escuela se constituye en un laboratorio
que propicia actividades de analisis y la critica del entorno urbano, posibi-
lita que los alumnos se inicien y ejerciten el derecho a la ciudad, y contri-
buye a la restauracion de la imaginacidn wrbana de cada uno de sus
habitantes, en el sentido de una vida urbana més justa para que fodos me-
rezcan la ciudad.

BIBLIOGRAFIA

Alderoqui, Silvia y Adriana Viila (1998): “La ciudad revisitada”, en
Aisenberg, Beatriz y Silvia Alderoqui, Diddctica de las ciencias socia-
les IT. Teorfas con prdcticas, Buenos Aires, Paidés.

Alderoqui, Silvia y Débora Kantor (2000): A toda Cesta, Secretarfa de Edu-
cacidn, Direccién de Planeamiento, Buenos Aires, CGBA.



64 . . CIUDAD Y CIUDADANOS

Améndola, Giandoménico (2000): La ciudad postmoderna, Madrid, Ce-
leste.

Astolfi, Jean Pierre (1991): “Analyser et construire des situations didactiques.
Question de didactique en sciences expérimentales”, en Audigier, Francois
y Gilles Baillat (comps.): Analyser et gérer les situations d’enseignement-
apprentissage, Actes du sixiéme colloque, Paris, INRP.

Audigier, Francois (1991): “Recherches en didactiques de 1 histoire, de Ia
géographie, des sciences sociales. Problémes et problématiques”, en
Audigier, Francois y Gilles Baillat (comps.): Analyser et gérer les
situations d'enseignement-apprentissage, Actes du sixidme collogue,
Parfs, INRP.

~ (1995): Construction de [’espace géographique, Paris, INRP.

— (comp.) (1996): Concepts, modéles, raisonements, Paris, INRP.

Bailey, Patrick (1985): Diddctica de la Geografia, Madrid, Cincel.

Bale, John (1989): Diddctica de la Geografia en la escuela primaria, Ma-
drid, Morata-Mec.

Benejam, Pilar y Dolors Quinguer (2000): “La construccién del conoci-
miento social y las habilidades cognitivolingtiisticas”, en Jorba, Jaume,
Isabel G6mez y Angel Prat (comps.): Hablar y escribir para aprender,
Uso de la lengua en situaciones de ensefianza-aprendizaje de las dreas
curriculares, Barcelona, Instituto de Ciencias de la Fducacién de 1a Uni-
versidad Auténoma de Barcelona, Sintesis,

Camilloni, Alicia (1995): “De lo cercano o inmediato a o lejano en el tiem-
poy el espacio”, Revista del Institwlo de Investigaciones en Ciencias de
la Educacidn, afio IV, n° 6, agosto de 1995,

Clary, Maryse y Jocelyne Nguyen (1992): “La conceptualisation en
géographie”, en Audigier, Frangois (comp.): Documents: des moyens
pour quelles fins?, Actes du septi®me collogue, Parfs, INRP.

Cornu, Laurence y Alain Vernioux (1992): La didactique en question, Pa-
is, CNDP-Hachette.

De Amézola, Gonzalo (1999): “La quimera de lo cercano. Sobre el trata-
miento de las nociones de tiempo y espacio en las clases de Historia”,
Revista de Teoria y diddctica de las Ciencias Sociales, Universidad de
los Andes, Mérida.

Debesse-Arviset, M. L. (1977): El entorno en la escuela: Una revolucion
pedagdgica. Diddctica de la Geografia, Barcelona, Fontanella.

Devillers, Christian (1994): “Le projet urbain”, en Conférences Paris

Ensefiar a pensar la cludad 65

d’architectes, Pavillon de I'Arsenal, Paris, Editions du Pavillon de
I’ Arsenal.

Frabboni, F. y otros {1980): El primer abecedario, el ambiente, Barcelong,
Fontanella,

Gélvez Pérez, Grecia (1985): “El aprendizaje de la orientacidn del espacio
urbano, una proposicién para la ensefianza de la geometria en la escuela
primaria”. Tesis de doctorado dirigida por Guy Brousseau, México DF,
Instituto Politécnico Nacional/ Departamento de Investigaciones Edu-
cativas (IPN, DIE).

Garcia Canclini, Néstor, Alejandro Castellanos y Ana Rosas MantecOn
{comps.) (1996): La ciudad de los viajeros. Travesias e imaginarios wr-
banos: México, 1940-2000, México, Universidad Auténoma Metropoli-
tana y Grijalbo.

Garcia Canclini, Néstor (1997): Imaginarios urbanos, Buenos Aires,
Eudeba.

— (1999): La globalizacidn imaginada, Buenos Aires, Paidés.

Garcia Pérez, F. F. (1992): “Investigando nuestro mundo. Ambito de inves-
tigacién escolar: el medio urbano”, Sevilla, IRES, mimeo.

G.C.B.A., Secretarfa de Educacién, Direccién General de Emnnmaans
Direccidén de Curricula, Pre Disefio Curricular para la Educacidn Ge-
neral Bdsica, Primer ciclo y Segundo ciclo, 1999.

Gennari, Mario (1998): Semdntica de la ciudad y educacion. wmmmmo_wa de
la ciudad, Barcelona, Herder.

Giordan, André y Gerard de Vecchi (1988): Los origenes del saber, Sevilla,
Diada,

Gonnin-Bolo, Annette, Maurice Bouchon y Frangoise Pedemay chmv Les
sorties scolaires: temps perdu ou retrouvé?, Paris, INRF.

Gurevich, Raquel (1993): “Un desafio para la geografia: explicar el mundo
real”, en Aisenberg, Beatriz y Silvia Alderoqui, Diddctica de las Cien-
cias Sociales. Aportes y reflexiones, Buenos Aires, Paid6s.

— (1998): “Concepios y problemas en geografia. Herramientas basicas para
una propuesta educativa”, en Aisenberg, Beatriz y Silvia Alderoqui, Di-
ddctica de las ciencias ,82&2. 11 Teorias con prdcticas, Buenos Aires,
‘Paidés.

Guyén, S. y otros (1993): Des Nations & la Nation. Apprendre et
conceptualiser, Paris, INRP,

Hall, Peter (1996): Ciudades del mafiana, Barcelona, Del Serbal.



66 CIUDAD Y CIUDADANOS

Hannoun, Hubert (1977); El nifio conquista el medio, Buenos Alres, Kape-
lusz.

Lynch, Kevin (1998): La imagen de la ciudad, Barcelona, Gustavo Gili.

Luc, Jean-Nokl (1981): La ensefianza de la historia a través del medio,
Madrid, Cincel-Kapelusz,

Merenne-Schoumaker, Bernadetie (1994): Didactique de Ia géographie (1),
Parfs, Nathan.

Moniot, Henri (1993): Didactique de I’ histoire, Parfs, Nathan.

Moraes, A. y Costa, W. (1987): A valorizacdo do espaco, San Fablo, Huitec.

Reboratti, Carlos (2080): “Una cuestidén de escala: sociedad, ambiente,
tiempo vy territorio”, mimeo.

Resnick, Lauren (1999): La educacién y el aprendizaje del pensarniento,
Buenos Aires, Aique.

Riboulet, Pierre (1994): “La ville comme oeuvre”, en Conférences Paris
d’architectes, Pavillon de I’Arsenal, Paris, Editions du Pavillon de
I’ Arsenal.

Sassen, Saskia (1991); “La n:&ua como escenario”, Primer Congreso In-
ternacional de Ciudades Educadoras, UoocEm:Sm Finales, Barcelona,

- Ayuntamiento de Barcelona.

Sennet, Richard (1994): De carne y piedra. El cuerpo y la ciudad en la
civilizacidn occidental, Madrid, Alianza.

Souto Gonzalez, Xosé Manuel (1998): Diddctica de la geografia, Bavcelo-
na, Del Serbal.

Zarate, Martfn Antonio (1991): El espacio interior de la ciudad, Madrid,
Sintesis.

Zelmanovich, Perla {1998): “Seleccionar contenidos para el primer ciclo,
Un falso dilema: ;jcercanfa o lejania?”, en Aisenberg, Beatriz y Silvia
Alderoqui, Diddctica de las ciencias sociales I1, ,Hmozaw con prdcticas,
Buenos Aires, Paidds.

UNA GEOGRAFIA DE LAS
CIUDADES CONTEMPORANEAS:
NUEVAS RELACIONES ENTRE
"ACTORES Y TERRITORIOS

Jorge Blanco
Raguel Gurevich

INTRODUCCION

El mundo contempordneo es un mundo urbanizado. Resultan miiltiples
y variadas las formas en que se presentan las civdades del mundo, sus fron-
teras, sus actores predominantes, sus funciones distintivas. Sin embargo,
hay un conjunio de elementos que hacen reconocible a toda ciudad, aun.
cuando las caracteristicas y 1as dindmicas de cada una de ellas no se parez-
can o hayan dejado de ser lo que las identificaba en otros tiempos, .

En efecto, la cindad como todd construccién humana se halla en perma-
nente transformacidn. [ Qué es lo que permanece: es el objeto o la palabra
que 1o nombra? Todo nombre supone una dotacidn de sentidos y significados
en permanente cambio, de allf el cardcter histdrico de los conceptos.

En este articulo proponemes un itinerario gue recorre las principales
caracteristicas de la trama urbana del mundo, las formas urbanas que se’

. estdn delineando a finales del sigio XX, la conformacidn de redes.a escala

mundial, las nuevas modalidades de insercién en estas redes y los actores
sociales implicados. Acompaifian a esta presgntacion algunos casos de gran-
des ciudades de América latina que articulan en situaciones concretas los
distintos procesos analizados.



