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CAPITULO

0 significado da construcao
dos conceitos

Com a colaboracio de Augusto Ozdrio

mm muito tempo se analisam os propositos da geografia escolar e
o processo de construgdo conceitual. Entendemos ser essa uma
discussdo necessaria, no que se refere 3 educagio geogralica.

Para'se trahalhar especificamente com conceitos cormo paisagem,
regido, espago, territério, lugar ¢ meio fisico, € necessario que haja
um certo conhecimento dos fundamentos epistemoldgicos referen-
tes & compreensao desses conceitos e suas mudangas ou na historia
do pensamento geografico, bem como na geografia escolar.

Na aquisicdo do conhecimento, devem-se evidendiar as capaci-
dades de raciocinio por meio da interligacdo entre os conceitos, possi-
bilitando a organizagdo de uma rede de conceitos que estruturam o
conceito-chave que esta sendo o principal. Em fungdo disso, ha ne-
cessidade de aprofundar questdes acerca das teorias da aprendiza-
gem para se ter clareza dos caminhos que nortearao o processo de
ensino e de aprendizagem, ou seja, a didatica que ird estruturar ©
passo-a-passo da relacio entre a teoria e a pratica de sala de aula,

Quande o aluno ndo entende o significado da palavra, terd, sem
diivida, dificuldade em compreender o conhecimento clentifico no
caso escolarizado. O desconbecimento da linguagem ou das palavras
compromete ¢ entendimento do conteido em questdo. Esse fator é
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essencial, na medida em que a atribuicdo de significados diferentes
ao conceito implica entendimento incorreto.

Ao se apropriar de um conceito, o aluno precisa dar-lhe signifi-
cado, inserir a nova informagao para alterar esquemas, criando uma
estrutura de pensamento, que pode ser simples — por exemplo, rela-
cionando os fendmenos estudados com os do cotidiano e, com isso,
estimulando mudancas conceituais.

Dessa maneira, podemos comegar esta reflexdo com a seguinte
pergunta: O que € um congceito?

Num primeiro momento, a resposta a esse questionamento po-
de parecer simples, mas carrega consigo uma carga de significado
muito grande. Isso porgue as informacdes que retemos estio sempre
sendo elaboradas a partir de outras, e assim sucessivamente. Os alu-
nos sao colocados cotidianamente diante de varios conceitos que sio
elaborados e reelaborados tendo como referéncia as ideias do coti-
diano que sdo confrontadas nas aulas, ou seja, os conceitos sio pro-
venientes de varios referenciais culturais e tedricos e, por vezes,
sac pontuais ou fragmentados, ¢ o desafio estd em organiza-los. Para
Bachelard (1996), significa sair da contemplagio do mesmo para
buscar ¢ outro, para dialetizar a experiéncia, ou seja, é preciso diver-
sificar o pensamento e superar as certezas, reorganizando as ideias e
os saberes. A partir das experiéncias e observactes do mundo real
assentam-se as nogées e conceltos que sde, em um primeiro mo-
mento, infuitivas e, por meio de mediacao das atividades didaticas,
aulas expositivas, situagées - problemas e projetos educativos con-
{rontados e reestruturados ou reelaborados, tornando mais coeren-
tes os saberes cientificos.

A compreensdo de uma palavra ou termo requer vérios signifi-
cados, que podem ser factuais ou épistemoldgicos, mostrando que, a
partir de um conceito, pode-se obter outro ou analisar a sua relagio
com outro conceito. Nesse esquema, o mundo empirico, o vivido
pelo aluno, pode lhe proporcionar nocdes sobre 0 mundo tedrico; a
vivéncia do aluno e a agdo docente por meio de problematizactes,
pesquisas, aulas expositivas, trabalho de campo etc. contribuirio

~
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Fonte: LP. Ferrier, Antée. La geographie, ca sert d’abord & parler du territaire, ou 16 métier
des géographes, Edisud, Alx-ern-Provence, 1984, p. 27 In Diddtica da geografia. Lishoa: ASA,
1994, p. 42,

para que o aluno consiga estruturar e construir conceitos clentificos
no campo do mundo tedrico.

Nesse sentido, Bachelard (1996, p. 24} afirma que a tarefa dificil
€ colocar a cultura dentifica em estado de mobilizacio permanente,
substituir ¢ saber fechado e estdtico por um conhecimento aberto e
dindmico, dialetizar todas as varidveis experimentais, oferecer, en-
fim, a razdo para evoluir.

Ao propor um problema ou a andlise de um conceito, a explica-
¢ao deve ser obtida ndo apenas com a unidade da natureza ou a uti-
lidade do fenémeno, mas saindo da contemplagio superficial, ou
seja, superando a unidade e a utilidade dele, compreendendo-o ¢
organizando uma rede de conceitos.

Uma proposta pedagégica se forma a partir de um elo entre quem
ensina e quem aprende. Para isso, € preciso ter uma aula dialogada,
com pergunta; e aberta para receber perguntas; uma aula que parta
das referéncias dos alunos e traga para as explicacbes cientificas as
ditvidas e as experiéncias do dia-a~dia. Para Meirieu {1998, p. 40)
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€ por iss0 que 0 oficio de ensinar requer dupla e incansdvel prospeceio, Por Um
lado, no que diz respeito zos sujeitos, &s suas aquisicdes, suas capacidades...
¢. por outro lado, no gue diz respeito aos saberes que devem ser incessante-

mente percorridos, inventariados, para neles descobrir novas abordagens (.}

-

E nesse contexto que pode-se estabelecer uma ligacdo entre o
oficio de ensinar e o que se ensina. Pensar a relacdo entre a teoria
(clentifica ¢ escolar) e a prética. Na construgio de um conceito, por
exemplo, € necessario que ele seja contextualizado, que haja £5pago
para a histéria do fendmeno estudado.

O conceito € uma ideia acerca de um abjeto ou fendmeno. Ou
seja, a ideia que se tem, por exemplo, de uma cadeira ndo é a cadeira
fisicamente. Ao se referir a uma cadeira, todos os gue compartilham
desse conceito compreendem que se trata de um determinado objeto
com forma e fungdo especificas. Mesmo que no pensamento um te-
nha tido a ideia de uma cadeira de madeira igual & que possui emn
<asa, outro tenha pensado em uma cadeira de metal, e ainda, outro
fenha pensadoe na cadeira que utiliza na escola, ocorre que todas elas
existem, mas o que realmente importa nio € uma ou Quira, e siln a
representacdo do objeto para que todos possam compartilhar da
mesma ideia.

Nesse sentido, o conceito de cadeira s6 existe no plano dasideias,
para que possamos estabelecer a COMUNICagdo entre pessoas que
compartilham dessa mesma matha de significados. Daf a intrinseca
relagdo entre a construcao dos conceitos de um determinado indivi-
duo e a socicdade em que ele estd inserido, e € isso que nos permite
dizer que os conceitos sdo socialmente estabelecidos.

Vemos, entdc, que a construgao dos conceitos nio ¢ exclusivida-
de da escola, na medida em que o processo de construgio conceitual

Ocorre a partir da vivéncia do sujeito, das interpretacies sobre o
mundo, das representacées sociais que possuem. Ou seja, os concei-
tos sdo construgbes de significados dos fenémenos e objetos que cria-
oS para interpretar ou explicar o mundo ao nosso redor, e a escola
auxilia na transformacio deles,

~

CAPITULOS O Significado da Construgio dos Conceitos

Ao vivenciar uma aula pratica em laboratdrio ou na sala de aula
elaborande modelos com o objetive de desenvolver ou provocar
mudancas conceituais, ¢ aluno compreenderd methor o fenémeno
estudade, pols o professor fard a mediacio entre o3 conhecimentos
explorados na aula expositiva € o que esta sendo vivenciade na expe-
ri¢ncia. O processe de mediagdo ocorre a partir de perguntas, obten-
do respostas e refazendo as perguntas, da observacao das experiéncias
dos modelos, das discussdes entre os alunos e da sistematizagio no
registro. Bsses procedimentos estruturam um método de estudo que
leva o aluno a raciocinar ¢ saber perpuntar.

Ao se apropriar dos conceitos, com base em uma aprendizagem
significativa, o alunto reconhece as palavras e os simbolos m\ com-
preende o fendmeno. Esse processo significa que houve um nivel de
formulagdo e que o aluno assimilou e acomodou o conceito.

Muitas vezes indagamos se 0s alunos nio aprendem ou ngo que-
rem aprender, mas deve-se ressaltar que ndo se aprende aquilo que
se desconlece, ndo se gosta daquilo que se ignora. E preciso, ﬁo:wm:u
to, considerar que a aprendizagem € um processo de reconstrucio e
que ha rupturas com aquilo que jd se sabe ou com a representacio
gue se tem dos objetos. )

No entanto, ndo basta apenas arrolar os conceitos e trata-los
como fatos. E preciso articular os conceitos uns em relacio aos ou-
tros, hierarquizando-os, relacionando-os e situando-os, como se fos-
se a organizacao de um mapa mental. .

O mapa conceitual € uma forma de ajudar o professor a organi-
zar ¢ conhecimento ensinado e ¢ aluno a organizar suas ideias € os
concelios aprendidos nas aulas. Para Novak {1998}, os mapas con-
ceituais desernpenham uma funcgio-chave como ferramenta para re-
presentar os conhecimentos dos alunos e a estrutura do conhecimento
em qualquer situagdo. Um conhecimento, quando aprendido de for-
ma significativa, provavelmente articulou agdo, sentimento e pensa-
mento consciente.

Além do mapa conceitual do espago geogrifico, na p. 104, ouiro

~ e e

exemplo que pode ajudar a dar coerénca 3 prdtica docente é o
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Mapa conceitual do espaco geogréfico
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E importante ter clareza de que, para se trabathar um conceito, € preciso contextua-
lizd-Io com um contedido, casoe contrdrio ndo fard sentido.*

elaborado por Audigier, na medida em que faciliia a compreensio
das categorias que organizam a ideia de processo de produgic do
espago, dos conceitos que estrufuram as categorias € das figuras que
representam os lugares.

O quadro a seguir organizado considerando-se trés processos de
producdo do espaco social: a polarizacio, a integracio e a diferen-
cia¢do, a partir da ldgica de pontos, linhas e superficie (alfabeto
cartografico}. Com esse quadro, percebe-se que os conceitos estdo
associados, portanto o processo de aprendizagem deve considerd-los
uns em relagdo aos outros e ndo isopladamente; deve ser contextuali-
zado. Ao mesmo tempo, nota-se que o use do alfabeto cartografico
ocorre tanto do ponto de vista do contetido quanto da metodologia
do ensino; utiliza-se a linguagem cartografica para se compreenderem

* Fonte: Elaborado por Jerusa Vilhend de Moraes, na &mmwammmc -de Mestrado

(Geografia — FELCH ~ USP, 2004},

~
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conteudos, temas ou conceitos geograficos. Ler o espago entendendo
a localizagdo, sua fungio, a hierarquia, a espacializacgio e a contribui-
¢do das divisdes institucionais para a diferencia¢io do espaco é fun-
damental para estruturar o raciocinio espacial.

A apresentacio desse quadro sugere que ¢ professor, a partir de
uma rede conceitual, pode ter liberdade em organizar os conteddos
{informacdes, fatos) para explorar os conceitos que desejar enfatizar
na aula, ou que vai possibilitar a escolha do percursc da aula € do
contetde, isto é, a relagfo entre os fundamentos tedricos da Geogra-
fia e da Cartografia, ¢ a didatica.

Organizagdo de contetidos e conceitos: exemplo de um modelo

POLARIZACAD PONTOS; LUGARES Lugar
' 1.1 Os lugares sdo diferenciados Localizagdo
pelas suas funcoes (habitat, Polo

progucac, troca, lazer, gestde | Hierarguia
et e identificados uns em urbana, gisement,
relagdo aos outros {toda a centralidade,
localizacao é relativa). distribuicdo e
1.2 A hierarquia dos lugares esta distancia.
figada a hierarguia das fungdes.
13 A especializacio de um
lugar exprime diferengas e
contrastes:
- gue podem ser naturais,
soclais, espaciais;
- gue se refacionam com
urn estadic histérico do

desenvoivimento.

{continua)
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Organizagdo de contetidos e conceitos: exemplo de um modelo

INTEGRACAD

LINHAS: EIX0OS

2.1 (s lugares estdo ligados por
eixos hierarquizados.

2.2 Os eixos traduzem fluxos
visfvels ou invisiveis.

2.3 Os eixos integram os lugares
em rede que s30 espagos
descontinuos.

2.4 As redes comportam centros.

{contintagdo)

Eixo
Fluxo

Rede, espaco

descontinuo, centro.

DIFERENCIACAO

SUPERFICIES: REGIOES

3.1 Uma regido é um espago
continuo formado por um
conjunto de lugares que
possuem coeréncia:

- sefa porque estdc colocados
sob a denominagio do
mesmo polo.

+ 3€j3 porgue sparecem ne
mesmo sistema espacial.

3.2 As divisGes institucionais
{regides administrativas,
estado) contribuem para a
diferenciagao do espaco,

3.3 As regides comportam

centros e periferias.

34 Quando se muda a escala de

andlise, toda a superficie se
torna um lugar de uma

superficie mais vasta.

Limite

Espaco continuo
Regido polarizada
Regido-sisterna
Fronteira

Centro

Pariferia

Escala
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No quadro, a organizacdo de conceitos que possibilitam a articu-
laciio em drea, ponto e linha {o alfabetc cariogrdfico} e os conceitos
geograficos de fluxos e rede urbana.

Se o objeto da geografia é o espage geogrdfico, a partir dele podem-
-se definir com rigor a interpretagio ¢ a organizagao dos lugares em
varios paises do mundo, elaborar wim estudo de ordenamento terri-
torial o1 mesmo geopolitico. Para {550, € necessario que o5 contenidos
estejam relacionados com os objetivos ou as expectativas de aprendi-
zagem definidos pelo professor, de tal maneira que possamos afirmar
que um conjurntto de conteddos referentes aos conhecimentos dos
métodos geograficos permiie situar procedimentas ¢ definir proble-
mas geograficos. Nesse sentido € que propomaos uma aprendizagem
significativa e que estimule mudangas conceituais, com base no pro-
cesso de letramento cartogrédfico.

Estruturar o curriculo da geografia escolar implica, como afir-
ma Gonzélez (1999, p. 291}, saber integrar os contetdos (relevo, ve-
getacdo, solos, atividade agrdria e industiial, vias de transporte
erc.y, relacionar as varidveis ecogeograficas {insolagdo, cultivos etc.)
de um sisterna e explicar, a partir das tecrias e conceitos, a multifa-
torialidade existente na organiza¢do regional, na qual tem dimen-
sfes culturais.

Construgdo do conceito de cidade por meio da
leitura de mapas e de imagens

Iniciamos a partir das perguntas dos alunos ou do conhecimento em-
pirico que eles trazem para a sala de aula o que ajudard a entender
os fendmenos geograficos presentes no cotidiano.

No caso da construgio do conceito de paisagem, no qual este
capitulo se detém, significa apresentar a seguinte questdo: De que
marneira o dominio do conceito de paisagem em geografia pode proporcionar
aos estudantes do ensino fundamental a possibilidade de leifura e interprefa-
¢do do mundo?

a0
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Deve-se notar que tal pergunta nos conduz & reflexac sobre os
propositos do ensino dessa disciplina e, ao mesmo tempo, remete-
-nos a metodologia do ensino para tal objetivo.

Nesse seniido, partiremos para a descricdo da proposta de ativi-
dade didatica para que possamos estabelecer uma relacdc pratica
com 0§ pressupostos mencionados anteriormente. A leitura da paisa-
gem de um lugar estabelece uma relagio com ¢ territdrio. Para fazer
a leitura da paisagem, descobre-se o lugar em que estd iocalizada e
também, ac descrevé-ia, sabe-se sobre a sua identidade.

A importincia que damoes 3 leitura da paisagem nao € somente
na construcio dos conceifos envoividos, mas no faio de se estruturar
um modelo de realidade gue pode ser o ponto de partida para a ana-
lise geografica da organizacdo do espaco social. Portanto, deve-se ter
uma leitura critica da proposta apresentada, no sentido de refietir
sobre ¢ significado dessas atividades para alunos que vivenciam ou-
tras realidades.

As etapas para fazer a leitura da paisagem sdo:

12Etapa

1.1 Descrigdo inicial: formulagdo das primeiras impressoes;
1.2 identificacao do tipo de documento {fotografia, obra de arte,
imagens) e do periodo em que o lugar foi docurnentado.

Essa ¢ a primeira etapa de uma sequéncia didatica, que tem
como objetivo construir ¢ conceito de paisagem do ponto de vista
geografico. Nesse primeiro momenio, propde-se ac aluno que obser-
ve o documento e dé suas primeiras impressdes sobre o lugar. C ob-
jetive € que, a partir da observacao, o aluno possa apresentar, para a
classe, suas representacoes sobre o lugar, Em seguida, pode-se iniclar
a formulacdo de hipdtese. Ao verificar as impressdes do aluno, po-

dem-se analisar o periodo em que o documenta fol feito e as mudan-

cas que podem ter ocorrido.

~
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22 Etapa — Analisar uma imagem (documento)

2.1 Caso a op¢ao seja fazer um desenho da paisagem.

Se a proposta didatica incluir o uso do desenho, o aluno pode
representar seu conceito prévio do que vem a ser “paisagem” fazen-
do uso de wma atividade gue envolve a criatividade e o clemento
Hidico. Por se tratar de um desenho, um instrumento conhecido e
bastante utilizado para a comunicagio, o aluno pedera expressar li-
viemente sua concepgio, sem se sentir pressionado, como poderia
oCorrer caso houvesse uma pergunta na forma escrita exigindo uma
resposia também por escrito.

Nesse sentido, a proposta de desenhar uma paisagem tem o
mesmo significade de perguntar ao aluno: Qual a sua concepgao de
“paisagem”? Dessa maneira, teremos 0 gue alguns aufores chamam
de “avaliaco prévia” do conhecimento do aluno.

Vale dizer que 0 uso de desenhos em sala de aula pode ser um
recurso muito interessante. Além de ser uma atividade geralmente
prazerosa, 0 desenhio nos possibilita diversificar o uso de linguagens
e formas de expressio, além de estimular a sensibilidade para as co-
res e tragos.

32 Etapa ~ Analise da paisagem

3.1 As observagdes planc a plano.

Hsse é um percurso interessante na medida em gue integramos
a linguagem cartografica na atividade. Ao fazer iragos nas imagens,
podem-se analisar os elementos que aparecem na paisagem. Por
exemplo, podemos verificar se, para um aluno, a paisagem € com-
posta apenas por meontanhas, lago, nuvens e sol € se, para outro,
aparecem oulros clementos, tais como casas e edificios, ou, entéo, se
a representagdo remete a uma paisagem conhecida ou néo.

I Colegdo ideias em Agdo
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32 Plano

22 Plano

12 Plano

EOTO: LUiZ FELIPE VANZELLA RUFING

Ouro Preto - MG.

Linha do

hotizonte

3% Plano

2% Plano

18 Plano

FOTO: LUZ FELIPE VANZELLA RUFING

Ouro Preto ~ MG.

Nesse caso, o aluno fard as primeiras observagdes dos planos e,
em seguida:

s delimitara as dreas da paisagem e as classificard na legenda;
» descrevera os elementos que constituem cada plano;
» analisard geograficamente a organizacdo do lugar em estudo.

~
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Enfim, essas etapas estruturam uma sequéncia didética com va-
rias atividades que permitemn ao aluno expressar-se livremente, re-
presentandoc por meic do desenho ou nde a sua concepgao sobre o
conceito de paisagem e estabelecendo relages com os outros concei-
tos. No momento da leitura dos planos, é importante privilegiar os
fatos estudados, ou seja, focar o objeto de estudo.

Na eiapa da leitura de paisagem em que a andlise seyd realizada,
ela se estruturard a partir da compreensic das hipéteses levantadas
e da verificacdo delas por meio de confrontos com outras hipdteses,
documentos, textos cientificos e didaticos efou trabatho de campo.

Dando sequéncia ao estudo da paisagem por meio da leitura de
imagem, o aluno poderd elaborar um texto sobre ¢ lugar observado
ou um lugar imagindrio, dependendo do percurso estabelecido pelo
professor. Por exemplo, vejamos um texto de um lugar imagindrio
escrito por um aluno:

Adoro aguele lugar... com suas drvores, ruas para caminhar ¢ andar de bici-
Al
cleta. Ao entardecer, o sol cai de mansinhe, refletindo no lago, até se esconder

atras dos edificios que cercam o parque.

= Soliciia-se ao aluno que elabore um desenho.

P

Ap6s o aluno ter feito o desenho de uma “paisagem” indetermi-
nada, a sequéndia prossegue com a apresentacdo de um texto e a tare-
fa de represenid-lo por meio de cutro desenho. Note que ainda se
trata do desenho de uma paisagem, porém, nesse momento, a paisa-
gem ¢ especifica, e nela aparecem ndo $6 arvores, lago e sol, mas
também ruas e edificios -~ ou seja, a paisagem do lugar de vivéndia do
aluno ou imaginario,

Em primeiro lugar, essa atividade possibilita ao professor ques-
tionar os alunos sobre os elementos da paisagem que apareceram
nesse desenho e que, porventura, nao tenham aparecido no desenho
anterior. Nesse Mwﬁmao. .D.m.m:b.o que ndo tinha percebido que, des-
crevendo uma paisagem, estd dando informacdes sobre um lugar
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{gue pode ser urbano ou rural —~ por exemplo, a paisagem de uma
cidade, com prédios, ruas, carros e pessoas) terd a percepgao da pai-
sagem e, e¢m seguida, ampliard sua compreensio do concelio.

Esse exercicio pode parecer simples, no entanic ocorrem a ree-
laboracao de um conjunto de ideias e sua reorganizacao para criar
outro significado. Ou seja, trata-se de um exercicio de abstragio,
gue, por sua vez, & lundamental para que o individuo atinja niveis
copnitivos cada vez mais complexos, na perspectiva da mudanga con-
ceitual {senso comum para a escolarizada ou clentifica).

Essa atividade faz uso de duas linguagens distintas: a escrita e o
desenho. Nesse sentido, a leitura e a interpretagdo de texto estdo
presentes na forma de uma etapa para a realizagao da atividade que
se conclui com a analise ou a explicacdo do desenho. Dessa maneira,
refor¢a-se a ideia de fazer uso da leitura e da escrita nas diversas drcas
do conhecimente, nesse casg, nas aulas de geografia.

U cutro exemplo do trabalho com a leitura de imagem: Pede-
se ao aluno que chserve a fotografia de uma ou vdrias cidades:

FOTOS: ACERVO PESSQAL DAS AUTORAS.

~

CAPITULG S O Significado da Construgdo dos Conceitos

As atividades se iniclam pela observacio e descricdo.
i. Descreva essa paisagem, registrando em poucas palavras o

que aparece nesta imagein.

2. Classifique os elementos que aparecem nessa paisagem em
dois tipos:

Elemento 1

Elemento 2

A atividade requer do aluno a observacio da inagem e o regis-
tro e poucas palavras do resultado da observagioc — ou seja, é expli-
cita no use da habilidade de observaciec e registro, por meio da
descricdo da imagem apresentada.

Nesse sentido, caberd ag aluno realizar a observacio de forma
que possa perceber o maior niimero de elementos possiveis que
compderm aquela paisagem e ainda registra-los de modo que néo seja
uma descrigdo repetitiva. Portanto, ¢ aluno devera abstrair e selecio-
nar o que vai ser registrado. Por exemplo, ele pode realizar esta descri-
¢ao: “Aparecem prédios, casas, ruas, drvores, montanhas, barcos, o
oceano e nuvens”. Qutro alunc pode apresentar a seguinte descricao:
“Na imnagem, aparecem edificagles, vegetacio, montanhas, nuvens e
0 oceano”.

Nota-se que ambos realizaram descrighes muito parecidas. No en-
tanto, ¢ que um aluno descreveu utilizando trés palavras {casas, pré-
dios e ruas) foi descrito pelo outro usando apenas wma: edificagies.
Cbserva-se também o uso do termo vegetagdo, em vez de drvores.

Essas “distingbes gue surgem nas alividades realizadas pelos
alunos podem servir para que ¢ professor possa comentar sobre a
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adequacdc do uso dos termos, e assim todos os alunoes da sala po-
derdo discutir e chegar a um consenso sobre o que vem a ser mais
apropriado. A capacidade de agrupar e identificar por um termo re-
mete & generalizacdo, isto é, a capacidade do sujeito de estabelecer
relagGes que constituern as propriedades do objeto, as formas neces-
sdrias para a assimilacio dos contetidos observiveis.

Na construcdo de conceitos, vale ressaltar que o ato de classifi-
car implica um raciocinio légico, explorande ¢ potendal da lingua-
gem de formular abstraces e generalizaces para selecionar atributos
e subordinar objetos a uma categoria geral (Luria, 1990).

Deve-se notar que ¢ pensamento categorial € geralmente bastante flexivel; os
sujeitos passam prontamente de um atributo a outre e constroem categorias
adequadas. Classificam objetos pela substdncia (animais, flores, ferramentas),
pelo material {madeira, metal, vidro), pelo tamanho (grande, pequeno), pela
cor {claro, escuro) ou por outra propriedade. A capacidade de se mover li-
vremente, de mudar de vma categoria para outra, ¢ uma das caracteristicas
principais do pensamento abstrato ou do comportamento categorial essesicial
a ele {Luria, 1990, p. 66).

Cuando se desenvolvem atividades em sala que explotam a cons-
trucao de conceitos, os alunos devem ser colocados em situacio de
desafio em relagio ao significado dos termos utilizados em geografia
- COmMo, por exemplo, 0s que apresentamos no Capitulo 2, quando os
alunes confundiam o significado e o significante. A partir das respostas
apresentadas pelos alunos, pode-se avaliar a evolugio do significado
das palavras. Em geografia, termos coma urbanizacio, espago geogri-
fico, territbrio, por exemplo, estdo carregados de significados e, ao
mesmio tempo, articulados entre si. Por isso, ao saber o que o aluno
compreende, temos condigao de avancar em relagio ao conteddo.

A estrutura logica do aluno pode ser observada quando ele confun-
de o significado da palavra no contexio apreseniado. A dassificacdo
ocorre em fungdo da impressao fisica do objeto, ndo sendo o aluno ca-
paz, portanto, de construir urna categoria geral @mmﬂmmwmmmov.

~

CAPITULG 5 O Significado da Construgdo dos Conceitos

As atividades que utilizam imagens ou desenhos podem ser o
ponto de partida para o professor avaliar a capacidade de agrupar e
classificar do aluno, o que implicara o entendimento do conceito.

Vale dizer que essa imagem, ou qualquer cuira que o professor
gueira utilizar, pode ser apresentada com o auxilio de um projetor de
slides, ou similares, para facilitar a visualiza¢io em sala de aula.

Em uma segunda atividade, pede-se ao aluno que classifique a
paisagem apresentada em apenas dois elementos. Nesse caso ¢ que
val aparccer sao clementos comuns aos gue foram descritos no exer-
cicio anterior.

Nesse sentido, o que fol descrito como “vegetacdo, montanhas,
nuvens € oceano”; poderd ser classificado como “elementos naturais
da paisagem”. O que foi descrito comeo “Casas, prédios, barcos ¢ ruas”
poderd ser classificado como “elementos sociais da paisagem”.

O que importa nessa situagdo ndo € o termo utilizado (elemen-
tos naturais ou da natureza; elementos sociais ou construidos pelo
woBmEv« mas a ideia apresentada. Bssa classificacdo nem sempre €
facilmente conseguida. Muitas vezes, caberd ao professor auxiiiar
seus alunos para que eles consigam construir a generalizacio do
conceito.

Com essas atividades de aprendizagem, constroi-se uma aula
mais despojada, que coloca o professor numa posicdo de mediador,
de parceiro do processo de aprendizagem. Abandona-se a situagio de
simples transmissde do conhecimento e atribui-se ao aluno a pater-
nidade do conhecimento que estd sendo estruturado, dando autoria
a produgdoe dele.

Nessa mesma diregdo, pode ser sugerida aos alunos a elaboracao
de um croqui do lugar da imagem ou do desenho que cles fizeram,
Nessa atividade, eles poderdo desenhar na visdo verticai e classificar
os elementos para poder agrupd-los ¢ organizar uma legenda, utili-
zando formas ou cores. As propostas proporcionam aos alunos o
contate com outros conceitos cartograficos, reforcando a ideia de
que a linguagem cartogrdfica estd presente no ensino de qualquer
conteudo da educagio geografica.
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O crogui € um recurso interessante de ser utilizado porgue o
aluno tem de explorar varios conceitos cartograficos: escala, legenda,
drea, linha, visdo ovm@:m_,_. Hssa € uma atividade que auxiliard na
aprendizagem das coordenadas geograficas, localizacio e relacies eg-
paciais (proximidades, lateralidade).

Além disso, essa atividade revela algo muito interessanie para o
professor, uma vez que, quando os alunos se propoem a utilizar cores
para distinguir os elementos naturais dos elementos saciais, eles vido
necessarlamente eXpor sua concepcio de natureza. Ou seja, cada alu-
no vai expor o que entende por elementos naturais e elementos so-
dials da palsagem por meio da.cor que vai utilizar para representa-los.

Nesse momento, um aluno pode escolher, por exemplo, a cor
laranja para representar os elementos sociais da paisagen: e, dessa
forma, desenhar o tethado de algumas casas e prédios {lembrando
que deve ser desenhado na visio vertical), alguns carros e ruas. E ele
pode escolher a cor verde para representar os elementos naturais,
desenhando assim as drvores, lagos, éreas gramadas etc. Entretanto,
pode ocorrer de outro aluno fazer um crogui muito parecido, mas
representar, por exemplo, as dreas gramadas com a mesma cor dos
elementos sociais. Isso significa quie, para esse alano, a grama plan-
tada naquela érea deve ser compreendida como um elemento social
da paisagem, ¢ ndo da natureza. Verifica-se, porianto, que o conceito
de natureza de win aluno pode ser diferente do de oulire, porém o
mais importante serd levar o grupo a perceber que natureza € um
conceito, que deve ser discutido e justificado. No entanto, a justifica-
tiva das representagdes apresentadas somente podera ser observada
por meio de perguntas, como, por exemplo:

Comparando as paisagens 1 e 2, podemos encontrar elemen-
t0s sociais predominantes em relacio aos elementos natu-

rais? Justifique sua resposta.

Ap6s a andlise das fotos, a elaboragac de um texto e a aula ex-
positiva em que o conteddo serd sistematizado, pode-se assistir a um

~

CAPITULO 5 O Significado da Construgdo dos Conceitos

video, com o intuito de ampliar os conceitos e relaciona-los com si-
tuagdes do cotidiano.

A duragdo de um video deve ser o tempo suficiente para pren-
der a atengao dos alunos e para que haja tempo para conversar sobre
o filme antes que termine a aula. O video também pode ajudar a
fazer uma pesquisa documental ou, ainda, realizar um video ama-
dor, uiflizando recursos simples do computador.

Observa-se, entdo, que o trabalho do professer nio ¢ apenas
elaborar uma sequéncia diddtica que garanta a construcio de concei-
tos e a relagdo entre 0s conceftos que estruturam o raciocinio geogra-
fico. A tarefa maior € a de organizar ¢ material diddiico, selecionando
imagens e filmes, ordenando trabalhos de campo e estruturando o
numero de aulas com os respectivos temas. Isso significa elaborar um
plano de aula que dé conta de mobilizar ¢ aluno para a tarefa a ser
realizada. Essa ndo € uma tarefa simples, porque queremos que o
conjunto das atividades perrmita o avango do aluno em relacio a sua
aprendizagem. As atividades passam a ser de aprendizagem e nio
apenas de memorizagdo, na medida em que o objetivo principal da
sequéncia diddrica € a construgic de conceitos. E um processo do
percurso da aprendizagem ¢, para isso, é importante pensar a orga-
nizagao da aula e a gestdo de seu tempo.

Essa concepgdo de trabalho em sala de aula permite gue o aluno
estruture o conceito com base em agdes que requerem operaches gue
articulam a pratica e a teoria. A diddtica deve considerar a mudanga
de pensamento do aluno, pois a “transi¢io do pensamento visual para
o conceitual ndo afeta apenas o papel assumido pelas palavras no
processo de codificagio, mas muda também a natureza das palavras:
0 significado gue nelas estd impregnado.” {Luria, 1990, p. 70}.

Portanto, preparar uma sequéncia diddtica para organizar o tra-
balko ndo é uma aclo linear; requer reflexdes sobre a pratica docen-
te ¢ o modo como as atividades anteriores obtiveram sucesso. Além
disso, instigar os alunos com perguntas e confronto de problemas faz
parie desse cendrio, visando focar os temas ou contetidos escolhi-
dos para a série. O sucesso das atividades nido estd no acimulo de
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tarefas ou documentos que serdo analisados, mas no modo como se
escolhe ~ quais os objetivos ao se trabaihar com eles e quais os pro-
blemas adequados para a faixa etdria — e, ainda, no cuidado das ins-
trucdes e quesides relativas ao material e ao tema que serd estudado
e como serd a avaliacdo.
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CAPITULO6

Trabalhando com um projeto
educativo sobre a cidade

n ontribuicdes tedricas ¢ empiricas modernas propdem a cidade ¢
o lugar de vivéncia como temas estruturantes do curriculo esco-
lar. A maioria das populagbes vive em areas urbanas, e o campo, em
muitos paises, também estd se “urbanizando”, em fungio das mu-
dancas nas relagdes de trabalho e de producdo. A cidade passa a ser
compreendida ndo apenas como wm contelido geografico, um objeto
disciplinar, mas como um objelo de vivéndia pessoal e de ensino. Tal
mudanca de enfoque exige alteracio de profundidade em relagdo &
forma de conceber o curriculo escolar e a pratica docente, ainda que
sejam processos de longa extensio temporal no ambito das escolas.
As inovages pedagoégicas, porém, maturam ac longo do itempo,
sdo um processe cultural. O senso comum da cultura escolar vé nas
mudancas de prdticas docentes, ou em concepgdes mais constraii-
vas do processo de aprendizagem, algo que "ndo resolve os problemas
dos alunos”. Muitas vezes, coloca-se a responsabilidade da aprendiza-
gem no aluno, esquecendo que lidamos com metacognicdo, em que
ha vérios atores envolvidos no processo. Tais condicionantes retar-
dam ou reduzem o impacto de novas e necessarias formas de enfocar
o ensino em geral, particularmente o da geografia. Verifica-se, no en-
tanto, que em escolas de varios paises t&m ocorrido mudangas por
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iniciativa de professores que estdo se propondo a rever suas agoes
didaticas, sem perder a objetividade da drea de conhedimento ¢ a par-
tir de projetos educativos que representam concretamente reflexdes
sobre o saber ¢ o fazer ciéndia e, no caso, o saber ¢ o fazer geografia.

Nao podemos pensar em wma didatica da geografia ou da cién-
cia, como afirma Carvalho (2006, p. 6-7), introduzindo apenas ino-
vagOes pontuais, restritas a um sé aspecto. Um modelo de ensino
— um gue responde & guesido: como ensinar? — deve ter coeréncia
interna, j@ que cada atividade de ensino se deve apoiar nas demais,
de tal forma que constilua wn corpo de conhecimento que integre os
distinios aspectos ao ensino e 3 aprendizagem.

Nesse sentido, os projetos didaticos coletivos sio exemplos de
acgdes que articalam algumas dreas do conhecimento para estudar
determinado conceito, ampliando as inovacdes pontuais. Organizar
um projeto para estudar a cidade ou o lugar de vivéncia do aluno
significa gerar procedimentos e fornecer instrumentos multidiscipli-
nares ao aluno para ampliar sua compreensao da prépria ciéncia geo-
grifica e de suas interacdes com a experiéncia pessoal.

A andlise do “fenémeno cidade” pode ocorrer, do ponto de vista
tedrico, trazendo para o curriculo escolar a cidade enquants espago
de aprendizagem, compreendendo sua fungio, sua génese e o pro-
cesso histdrico enm que fol produzida, estabelecendo uma nova re-
feréncia para a geografia escolar. Do ponrte de vista pratico, ou seja,
o recurso didatico, adota-se o trabalho de campo que, segundo Mar-
€0 (2006, p. 108}, € ¢ momenio em que podemos visualizar tudo o
gue foi visto na sala de aula, em que a teoria se torna realidade.

O estudo da cidade ndo deve ser wma mera observagio, ndo €
somente uma topografia que se percorre ou uma paisagem que se
descobre. T um espago social do qual se apropria intelectualmente,
como afirma Lacoste {2006, p. 82). O préprio wabalho de campo
pode ser parte de uma pesquisa coletiva; ao ser conduzido, exigira
trocas entre os moradores e os pesquisadores — no caso, 0s proprios
estudantes. O conhecimento sisternatizade a partir desses estudos
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pode se tornar referéncia para a comunidade local e envolver os alu-
nos tanto como pesquisadores quante como cidaddoes-aplicadores.

Fazer da cidade um objeto de educagio geogréfica e do curzicu-
lo escolar significa pensar e organizar um projeto educativo da esco-
la que supere a superficialidade conceitual, percebendo ¢ mundo e
as relacbes existentes entre a imagem e a fala. Para pensar o mundo
conceitualmente, ¢ necessario relacionar o significado com o signifi-
cante: a concretizacao do conceito pode se dar ao se estabelecer uma
relacdo mais eficaz entre ¢ saber formal e o informal. Ou seja, trata-
-se de concatenar o saber escolarizado ¢ o saber que o aluno formula
a partir da sua vivéncia, dos seus valores ¢ cultura.

Em relaciio 4 educacdo geogréafica, para superar a superficialida-
de conceitual, destaca-se o método da andlise da realidade vivida.
Nessa perspectiva, torna-se possivel aos alunos sair do estdgio de
mera decodificacdo de informacdes quantitativas ou morfoldgicas ou
de impressionismo de aparéncias. Aprofundando as decodificagdes
sobre a cidade, busca-se entendé-la como uma nova organizagdo do
territorio, como articulacio de espacos descontinuos e fragmentados
e como parte da experiéncia real de vida do aluno. Dai ndo se reto-
marem as temdaticas escolares em relagdo ac que estd préximo ou
distante, o entorno ou as delimitacdes tradicionats da cidade em ti-
pos de bairros, por exernplo. Ainda que tais contetdos sejam “mais
faceis” de entender, pela simplificacdo do objeto que se busca co-
nhecer, sua relevincia é diminuta — e, por vezes, deletéria — em um
projeto educative que visa possibilitar a compreenséo efetiva ¢ a
apropriacic de conhecimento transformador sobre a cddade como
método por exceléncia para uma real compreensio geografica de lu-
gares e espagos.

Estudar a cidade ndo significa descrever a paisagem e seus pro-
blemas, localizar onde hi mais ou menos concentracio vertical, as
dificuldades e a abrangéncia da circulagdo ou apenas coniar as dife-
rengas econbmicas entre os bairros. Us alunos precisam compieen-
der que a cidade temn vdrias dimensdes, que ha vdrias cidades que
possuem arranjos espaciais diversos, gestados em fungdo ndo sé do
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meio fisico, mas do planejamento urbano e sua sobredeterminagio
econdmica. Fendmenos como a expansao das dreas urbanas -~ e mes-
mo subterrdneos {estacionamentos, fiacio de luz e telefonia, metrd)
— devem ser articulados com os fendmenos produtivos efou culturais
que tém fugar no urbano. :

Nesse sentido, a cidade deve ser entendida pela dindmica do
territdrio, pelo modo como se dd a sua organizacio espacial, o que
significa uma percepcdo mais cuidadosa, marcada pela interacdo de
redes de comunicacdo e de materializacio de fluxos urbanos. Fara
além de descrever dados, urge entendé-los. Como Ribeiro {2604,
p. 22} afirma, sobre a segmentacfio social e suas consequéncias, que

a populagdo de oito regides metropolitanas salta nos dltimos dez anos de 37
milhdes para 42 milhGes de habitantes, e suas periferias conhecem uma taxa
de crescimento de 30%, enquanto as areas mails centrais das metrépoles nao
crescerm mais de 5%. Temos win periodo cada vez mais polarizado. Depois de
1996, a renda per capita nas cidades médias brasileiras aumentou 3% e nas peri-
ferias das grandes cidades, diminuiun 3%. H4 dez anos a violéncia nas periferias
era outra. Eram cometidos cerca de 30 homicidios por 100 mil habitantes.

As metropoles brasileiras concenitram hoje, portanto, a questao social nacio-
nal e expressam o aprofundamenta do divércie entre a sociedade, a economia

e ¢ Estado.

As gquestoes levantadas por Ribeire sdo muito maiores do que
simplesmente descrever os dados. Trata-se de urmna analise dos proble-
mas sociais urbanos ¢ do papel do Estado. Um bom conteudo de geo-
grafia exige, ao se estudar a cidade, a observacdo das &reas comerciais,
do centro histdrico, das dreas residenciais, da ocupacio irregular, da
exclusdo geogrdfica e de sua correlacio, permitindo ao alunc a com-
preensdo do valor da cidade e de seus conflitos e contradiches espaciais
¢ as dimensotes culturais da populacio que nela habita.

A partir do estudo assim conduzido, 0 aluno entende o signifi-
cado do lugar de vivéncia, do pertencimento, reflete sobre padrdes
de segregdc¢ac ma -gestdo dos- problemas ‘urbanos - sejam-eles de

~
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qualquer natureza -, associa tendmenos ambientais a mnmmmo.mm re-
cursos naturais (dgua, esgoto, saneamento, emissdo de poluentes
etc.), de preferéncia comparando o que acontece em diversas reali-
dades de outras cidades, estados ou paises com sua experiéncia pes-
soal. Bstudar o lugar de vivéncia é vincular-The questdes presentes em
véarias escalas de andlise e permiiir a associacdo criativa ¢ referencia-
da na experiéncia concreta, de evidente maior capacidade de trans-
missdo e fixacao de conhecimentos.

Elementos para um projeto de “cidade-educadora”

Ter a cidade como um objeto de estudo geografico € estudar seus
sistemas de entradas e safdas; suas vias de acesso em vdrios pontos;
as inter-relagdes com as aglomeracdes populacionais; a dindmica
econdmica e cultural de seus moradores - que gera as caracteristicas
particulares dos bairros — as relagdes sccioambicntais que se estabe-
lecerm; os servigos publicos e os problemas causados pela auséncia
deles: o,aﬂmmﬂo da satide pablica; em suma, os diversos elementos
que compdem a paisagem do lugar.

Ensinar ¢ estudar geografia tendo a cidade como ponto de par-
tida facilita e socializa o processo de aprendizagem, porgue os alunos
articulam os conceitos dentificos em redes de significados que nao
Thes s&o estranhos. Ao incorporar-se a linguagem cartogréfica na ela-
horacio de mapas ¢ roteiros criados a partir da observagao do coti-
diano, estimula-se a apropriagio de todo um cabedal de linguagem
simbolica ¢ transmite-s¢e um instrumental de pesquisa que torna
mais acessivel a compreensdo dos conceitos geograficos e, simulta-
neamente, fornece elementos de andlise e intervengéo congreta na
realidade urbana em que vivem os proprios estudantes.

Na educacdo geografica, estudar a cidade contribui decidida-
mente para que os alunos identifiquem a a¢io social e cultural de
diferentes lugares ¢ nela se reconhegam, passando a compreender
que a vida-em sociedade € dindmica e que o espago geografico ab-
sorve as contradi¢hes em relacdo aos ritmos estabelecidos pelas
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inovagdes, o que implica, de certa maneira, alteragdes no comporta-
mento ¢ na cultura da popuilacio dos diferentes lugares.

Deve-se considerar também a nogdo do tempo come mais um
constituinte do espago geografico: observamos diversos elementos
em que o lempo pode ser percebido. O modelado do relevo, avenidas

e ruas; inddstrias € campos, por exemplo, revelam em suas formas, -

simultaneamenie, o passado e ¢ presente. Tudo isso resulta de um
processo na produgdo ¢ organizagio do espago, analisade a partir das
relagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais e armabientais.

Temas como cidade, bairro, metropoles ¢ lugar {de vivéncia)
estdo presentes desde as primeiras séries do ensino fundamental e
sdo relevantes por permitir aos alunos o conhecimento do espaco em
que vivem, superando a investigacdo reduzida a nomes de rios ou
capitais que, apesar de necessdria, ndo é suficiente. B preciso desen-

volver uma didatica capaz de provocar no aluno, a partir de sua

experiéncia pessoal, o interesse em compreender a cidade em gue
vive, seu significado social, sua estrutura no passado e no presente e
as potencialidades de seu futuro.

Nesse sentido, o estudo da cidade contribul na formacio dos
conceitos de identidade e de lugar, expressos de diferentes formas:
na consciéncia de que somos sujeitos da hist6ria; nas relagdes com
lugares vividos (incluindo as relagbes de produgio); nos costumes
quc resgatam a nossa memoria secial; na identificacio e comparagio
entre valores e periodos que explicam a nossa identidade cultural.
Permite também entender os arranjos espaciais oriundos das situa-
¢hes migratdrias, que marcam suas identidades por melo de atividades
culturais ¢ religiosas, que ocupam, muitas vezes, os espagos pablicos
¢ que, via relagdes interfamiliares, compdem parte significativa do
acervo cultural urbano e da experiéncia de vida do aluno.

Levar em consideragdo os processos culturais ndo € contrapor o
que ocorre no lugar de vivéncia com o ocorrido em lugares diverses,
mas reconhecer gue hd diferencas entre os lugares e os coniextos em
que acontecem as manifestacdes culturais. A dimensdo da-culfura-
urbana auxilia no estudo comparative entre cidades, na medida em
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que caracteristicas politicas, religiosas, ambientais e econdmicas po-
dem ser estudadas, ampliando a compreensido do aluno acerca do
conceito de cidade e de seu lugar nela.

De outra parte, é tamnbém essencial mostrar, ao analisar as mu-
dancas que ocorrem nos sitios geograficos e ao relaciona-las com a

-ocupacio dos lugares no passado e no presente, que nao € possivel

entendé-ias sem a adicio do aprendizado da dindmica da natureza,
evitando uma visdo fragmentada da sua realidade. Portanto, existe a
necessidade de estabelecer relagbes entre relevo, solo, hidrografia,
clima, cobertura vegetal, em diferentes escalas, ¢ a dindmica da ocu-
pacdo do lugar e da formacio e desenvolvimento da cidade.

Dessa forma, o olhar geogrifico do aluno pode ser estimulado
ao comparar diferentes espagos e escalas de andlise, possibilitando a
superagao da falsa dicotomia existente entre o local e o global, indo
além do senso comum da erdenagio concéntrica dos contetdos geo-
graficas, gerador de um discurso meramente descritivo do espago
geogréfico. Nesse caso, destacamos a importncia de estabelecer rela-
¢Bes entre essas escalas, criando condicdes para que o aluno ordene
as espagos estudados, comparando os fendmenos geogralicos, notan-
do a acessibilidade ¢ a rapidez dos meios de transporte, a velocidade
dos meios de comunicacio para transmitir informacdes e imagens de
varios paises do mundo, ampliando a ideja de escala.

Anélise em varias escalas geograficas possibilita o processo de
generalizacdo dos fendmenos e objetos que serdo estudados. Além
disso, podem-se articular os conceitos e estruturd-los em uma rede
de significados. A interpretagdo dos fendmenos geogréaficos também
ganha significado quando o aluno entende a diversidade da maneira
como se da a organizacio dos ugares, quando compreende 0 cOnceito
de territdrio; daf reafirmarmos que a leitura de mapas ¢ & elaboragao
de mapas cognitivos sao elementos imprescindiveis para a compreen-
sdo do discurso geografico.

A ideia de estruturar umn projeto educativo tendo a cdidade como
um elemento-chave implica ter como fundamento a cidade enquan-
to conceito a ser construido pelos alunos, passa por considerd-la como
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chave para uma acio pedagdgica. Portanto, come afirmam Gomez-
Granell e Vila (2003, p. 28-30), uin projeto educative da cidade é umn
plano estratégico capaz de definir linhas estratégicas e atuacdes con-
cretas para um futuro proximo, mas que requer certas condigdes:

s capacidade de inovagdo ¢ reflex3o partindo de um diagnosti-
co da realidade socioeducativa da cidade e do territério, em
gue se definam os problemas e principais tendéndias da so-
ciedade;

e participacdo cidadd, um projeto que deve ser revertido para a
comunidade local & a sociedade em geral, contribuindo para
mobilizar a capacidade social de reflexdo;

= Consenso e agao, pois € imprescindivel gue haja vm compo-
nenie essencial de compromisso com a agdo, que deve ser
negociado com o grupo.

Quando se pensa em um projeto na escola deve-se tratd-lo cole-
tivamente e com linhas estratégicas, envolvendo a comunidade. Ao
educador cabe o reconhecimento dos conceitos que fundamentam o
conhecimento geografico — e as articulacbes existentes entre eles —e
a didatica de como relaciond-los com os conceitos de outras areas
necessarias para contextualizar e day significados & rede conceitual.

£ um projeto lento e de largo alcance. Para realiza-lo, exige-se
tempo suficiente para que os conceitos — tanto os geograficos e car-
tograficos, quanto os das outras dreas ~ sejam apropriados e interna-
lizados. Ndo se trata de reduzir o projeto a atividades de visitagbes ¢
observacOes, mas de garantir que faca parte do currfculo escolar, en-
volvendo um grande nimero de disciplinas, que terdo como objeto
de estudo a cidade, a partir de diferentes othares. Trata-se de conce-
ber um projeto bem articulado, que propicie uma reflexdo sobre a
realidade e as diferencas socioculturais € econdmicas, que analise
diferentes cidades e gue seja um projeto coletivo-da escola: Outro
elemento indissociavel em um projeto dessa natureza € a congquista

~
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da compreensdo, por todos 0s seus atores, da cidade como EXPTEssio
de um modo de vida, e desse modo de vida como expressdo de um
modo de producdo.

Ter na cidade um foco prioritdrio de ensino e aprendizagem, nos
moldes aqui discutidos, exige, também, criar espacos de encontros e
analises envolvendo as comunidades (pais e maes; liderangas comu-
nitarias; autoridades locais etc.). Todas as cidades educam, na medi-
da em que a relagdo do sujeito, do habitante, com esse espago € de
interacdo ativa e dialética ¢ trazer essa experiéncia, real e cotidiana,
como parte integrante da a¢io pedagégica, leva a eficicia do processo
de aprendizagem a um patarmar superior.

Beret (1993, p. 195) aflrma que:

La escuela-ciudad constituye también una estrategia pedagégica de tipo pro-
pedéutico para formar al ciudadano adulte. Asi. Piaget. comentando favo-
rablemente el seif-government, escribfa: Mds que imponerse a los nifios un
estudio completamente verbal de las instituciones de su pafs y de sus deberes
Q:ammm,wow esta efectivamente muy indicado aprovechar los tanteos del nifio
en la constitucién de la ciudad escolar para informarle sobre el mecanismo de

la ciudad adulia.

Compreender a cidade nessa dimenséo pedagégica configura re-
conhecé-la como um meio em que a escola esta inserida, mas que
ndo terd o papel de substitui-la na formagdo educativa do aluno. A
cidade ¢, isso sim, o objeto de estudo que dinamiza a pratica docente
e torna a geografia mais significativa. Por outro lado, a orientac¢io da
vida coletiva nas cidades de diferentes portes ocorre em fungao das
acoes de véarios agentes, que realizam diferentes atividades educati-
vas (agéncias de trinsito e ambientais, escolas, ONGs), e a prépria
cidade ndo s6 retine agentes, ela mesma € um agente educativo. Seu
arranjo e sua configuracio sdo, em si mesmos, espagos educativos.

Destaca-se, assim, a possibilidade de se efetivar um projeio de
cidade educadera, que significa, entre outras coisas, realcar seu carater
de agente formador, sua dimensio educativa.
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Porém, falar em cidade educadora no contexto da educacio
geografica ou de um projeto educativo significa destacar a possibili-
dade de, pela mediagdo da escola e do trabalho escolar com a geogra-
fia, formar cidaddos que conhecem, de fato, a cidade em que vivem,
que compreendem os lugares como locais produzides segundo pro-
jetos sociais e politicos determinados. Sendo assim, sua participacio
nessa produgio € vidvel e desejdvel e pode contribuir para garantir
nela a methor vida coletiva possivel.

Ao entendermos que o professor € agente do processe de ensino
¢ aprendizagemn e, ao mesmo tempo, € portador de uma cultura que
sinletiza sua experiéncia vivida no local € ¢ também produto de for-
magao académica e profissional - que lhe permite conhecer e anali-
sar espacos urbanos numa perspectiva de totalidade —, esboca-se o
desafio de integragdo desse conjunto de perspectivas ¢ experiéncias,
por vezes antagdnicas, de forma a capacité-lo para fazer da cidade o
objete de estudo de um projeto interdisciplinar e educativo. Emn ou-
tras palavras, trata-se de fundir, de forma integradora, a “cidade do
professor” com “a(s) cidade(s)" de seus alunos.

Na elaboragdo de um projeto educativo sobre a cidade, varios
enfoques devem ser considerados:

o histdrico ¢ patrimonial, levande em conta a dimensio cultural,
historicamente acumulada, compreendendo as mudancas
e as permanéncias dos conjuntos das construcées urbanas e
tendo o tempo social corno um conceito que dialoga com o
espago social;

= ambiental, compreendendo a cidade a partir das mudancas
que ocorreram no meio natural € nas inter-relacdes existen-
tes entre a sociedade e a natureza;

e morfoldgico e social, entendendo que o espago urbano ¢ dindmi-
co e complexo, pois € o lugar em que ocorrem os fluxos popu-
lacionais e comerciais, a produgido industrial e a concentracio

: - de conflitos de interesses socioculturais e econdmicos; S

~

CAPITULO 6 Trabalhando com um Projeto Educativa Sobre a Cidade

o cidaddo, compreendendo a gestio da cidade e suas politicas
piiblicas. o ..

Hsses enfoques nogmnﬁ ser ampliados em fungdo dos objetivos
do projeto educativo ou geografico para estudar a cidade; do ponto
de vista da diddtica, pode-se estruturar uma sequéncia didatica que
utilize leitura de imagens, fotografias, obras de arte; elaboragdo de
um pequena documentario; leitura de documentos como mapas, fo-
10s§ € 1exX1os.

Do ponto de vista da aprendizagem, altera-se a corcepcio de
como pensar uma aula ou organizar um projeto, cujo objetivo é de-
senvolver o conhecimento escolar de forma mais articulada e signifi-
cativa, tendo como referéncia a dimensdo cientifica dos conceitos
presentes nesse estudo. A expectativa ¢ a de que os alunos tragam
seus elementos individuais de cultura urbana, para que possam ser
comparados com os dos outros colegas de classe e dos professores de
geografia, para pessibilitar a compreensio das diferencas culturais e
socials existentes entre vérias cidades e seus moradores.

O processo de aprendizagem que tenha como ponto de partida
a cidade requer uma compreensio, por parte do professor, mais epis-
temologicamente profunda no campo da geografia. Quando tratamos
da consirucio do conhecimento, entendemos que ela € o resultado
de um processo canstrutivo realizado pelo préprio sujeito e interme-
diado pelo professor. Por isso, ao identificarmos a dificuidade de im-
plantar um projeto coletivo na escola, levamos em conta a formacao
especifica dos professores e os discursos pedagdgicos tipicos do ensi-
1o tradicional.

No entanto, assim como nosso proprio cotidiano coletive cons-
tréi as cidades ~ e nelas se constréi -, a dindmica urbana cotidiana
exigird, como ja exige, que seus cidadaos sejam capacitados para
o exercicio da vida na cidade. Aos professores, particularmente os
de geografia, estd proposto o desafio de ensinar a cidade por meio
dela prépria.
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Qutro caminho para estudar a cidade é a partir de um problema
ambiental.

Lendo o mapa fisico
Organizacdo

Os alunos deverdo estar organizados em pequenos grupos.

Ao dar inicio 3 proposta diddtica, destacar que qualquer inter-
vencao humana na natureza deve ser precedida de um estudo sobre
as consequéncias na drea en questio.

Para fazer um estudo sobre a viabilidade de uma construgio em
um determinado lugar, por exemplo, € necessario analisar todas as
alteragOes que seraoc realizadas no meio ambiente.

Existern orgdos responsaveis pelo estudo de impactos ambien-
tais, que envolvem os diversos aspectos do meio fisico: relevo, solo,
hidrografia, vegetacio, clima e fauna. Nessa sequéncia de atividades,
a proposta € utilizar 0s mesmos critérios para analisar a implantagio
de um complexo turistico no estado de S3o Paulo. Os mapas a seguir
servirdo de base para os seus estudos sobre impacto ambiental.

Procedimentos:

Leitura de mapas

Aleitura de mapas possibilita explorar documentos, representar luga-
res em diferentes tempos e fendmenos (mapas meteorolégicos, clima,
indiistria, densidade demografica, biomas e cutros),

Sugesides de trobatho

s Iniciar ¢ trabalho conversando sebre o tema do mapa.
= Descrever ¢ mapa. Hssa®descricdo pode ocorrer anterior-
mente 3 leitura da legenda, para que todos os fendmenos re-

™~
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presentados sejam analisados e depois comparados com a
legenda ja apresentada no mapa.

s QOrpanizar ¢ classificar os elementos ou fendmenos represen-
tados no mapa. Classificar por semelhancas — vegetagdo;
construgdes; tios e lagos etc.

s Hicrarguizar (por crdem de importdncia) os elementos ou
fendmenos classificados.

» Hlaborar uma legenda, utilizando cores, simbolos, signos ou
formas geométricas.

e Comparar a legenda elaborada pelos alunos com a apresenia-
da no mapa. Discutir o critério de organizacio da legenda.

Coma Fazer: Trabathando com mapa fisico ou relevo

a} Considerar a topografia, as formas de relevo e carvas de nivel.

A topografia permite gue o aluno perceba como € o terreno do
lugar: a présenca de muitas ladeiras cu ndo, os bairros em que ocor-
rem enchentes, o custo das edificaces das construgdes. Nesse estudo,
podem-se destacar o bairro, o municipio, o estado. Enfim, a partir de
um estudo local, podemos fazer ouiras relagfes de escalas (regional
ou local).

As formas de relevo sdo apresentadas no mapa a partir da alti-
metria {altitude) relacionada com as cores. Nesse caso, consideram-
-se as cores como convengdes cartograficas.

Observar a hidrografia do lugar e conversar sobre 08 percursos
dos rios {nascente ¢ foz) ¢ a organizacdc das bacias hidrograficas.

As curvas de nivel podem ser trabathadas com atividades que
permitem ao aluno comprovar que a visdo a partir dos mapas é ver-
tical {de cima para baixo}.

Por exemplo: colocar wma rocha em uma cuba. Aos poucos,
encher a cuba de dgua. Cada vez que se colocar a dgua, cobrir a cuba
com papel de seda ou pldstico transparente e contornar a rocha. Cada
traco ird representar uma curva. A menor é a mais aita, por isso a
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representamos Com cores escuras, ¢ as mais baixas, com cores claras.
Qutro aspecto que podemos destacar € que, quanto mais ingreme o
terreno, mais proximas estardo as curvas de nivel; quanto mais espa-
cadas as curvas, mais amplo sera o erreno.

Situacao-problema

Supondo que serd construido um empreendimento (Como um com-
plexo industrial, uma hidrelétrica ou um polo turistico), vocd e seu
grupo terdo que escolhier o melbor local para construi-lo. Para isso,
vocés terdo de considerar os seguinies aspectos:

= A infraestrutura para o turismo.

= As dreas eml que estdo 0S recursos naturais remanescentes
que devem ser preservados. As reservas indigenas e os rema-
nescentes de quilombos.

¢ A facilidade de acesso (rodovias, ferrovias, hidrovias).

* A localizagdo das cidades préximas para auxiliar na infraes-
trutura.

Produto final

Nesse estudo, devemn-se observar todas as caracteristicas que podem
ser atraentes para a construgdo de um empreendimento com o me-
nor impacto ambiental. Essa andlise gerard um relatdrio favordvel ou
desfavoravel sobre a implementagdo do empreendimento.

12 rmomento

A dlasse ou os grupos devem escolher um tema e o local, como um
bairro ou uma cidade, para ser estudado, utilizando o atlas para fazer
a leifura dos mapas e a correlacdo entre eles. Tniciar o estudo pelas

CAPITULO 6 Trabathando com um Projeto £ducativo Sobre a Cidade

informagGes da drea quanto ao clima, vegetagdo, hidrografia, solo,
relevo, fauna.
Leitura dos mapas temadaticos.

22 momento

Erm grupo, observar os mapas do Brasil ou do estado de S30 Paulo e
definir os critérios para a elaboragio do estudo.
Os alunos devem considerar, a partir da leitura dos mapas:

« g impacto na {auna ¢ na flora;

e a polui¢io do ar e da dgua;

e ¢ congestionamenio e o fluxo dos meios de transporte;

¢ 035 beneficios que o projeto pode gerar, em relagdo aos em-
pregos, imposios, crescimento do comércio, ou os problemas
que podem surgir para a populagio, caso ele venha a ser im-
plementado.

Al

32 momento

Elaborar, junto com o relatério, um mapa da drea em que serd
construido o empreendimento (para isso, resgate como se calcula uma
escala grafica e organize uma legenda). Nesse procedimento, pode-se
elaborar um mapa que apenas contorne o limite da drea ou regido
em que serd construido o empreendimento, podendo se elaborar um
croqui {como foi descrito ne Capitulo 4).

4¢ momento

Fazer um relaidrio sobre o impacto ambiental, a partir do texto argu-
mentativo, com parecer favordvel ou desfavordvel ac projeto, citan-
do a viabilidade econdmica, a baixa intervengdo na natureza ¢ os
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benetficios para a populagio local. A analise pode ser contraria a im-
plementacac do projeto.
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CAPITULO 7
0 uso do livro didatico

m tempos de multimidia, computadores, ensino a distincia e

outras inovacdes tecnoldgicas na educacdo, o livro didatico ain-
da continua sendc um dos suportes mais importantes no cotidiano
escolare ¢, sem diivida, o mais utilizado e solicitado. E serd dentro
desse contexto que iremos analisar a sua fungio e ¢ seu processo de
claboracdo. Fm relagio a funcio que o livro didatico desempenha,
analisaremos alguns hébitos de trabalho que persistem nas escolas e a
metodologia uiilizada tanto pelos autores quanto por docentes.

O cotidiano escolar nos revela que o livro diditico é um instru-
mento de agdo constante e que ainda encontramos muitos professo-
res que o transformam em um mero compéndio de informacdes, ou
seja, utilizam-no como um fim, € ndo comoe wm meio, no processo de
aprendizagem.

Contudo, entendemos gue a funcdo do Hvro didatico é muito
mais ampla do que aquela a que estamos acostumados a cbservar
nas salas de aula: a leitura e/ou a cdpia sem questionamentos e dis-
cussdes das terméticas propostas nele. Entendemos que o uso do livro
didatico deveria ser um ponto de apoio da aula para que o professor
pudesse, a partir dele, ampliar os contetidos, acrescentando outros
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