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Esse “almofadinha” (quem diria!) ajudou
a dar uma aula sobre imperialismo

Valendo-se de uma
corrente conhecida
como Histéria das
Mentalidades

e usando uma
metodologia
sbcio-construtivista,
um professor
paulista parte da
moda, ou dos
modismos, e consegue
instigar seus
alunos. E leva-os

a desenvolver

as habilidades

necessdrias ao
trabalho cientifico

e compreender femas
dos mais “cabeludos”

tarefa em pauta € a construcdo do

‘ \ conceito de imperialismo. Mas na
classe — uma das 8 séries da Lo-

gos, escola particular de 1° e 2° Graus de
Sio Paulo (SP), fregiientada por estudantes
de classe média — ninguém perde tempo
reclamando da complexidade do tema, um
dos mais “cabeludos” até para especialistas.

E que o professor Ricardo Dreguer, um
adepto das propostas sécio-construtivistas
(veja quadro), imprime a aula um ritmo de
pauleira pura. E mais: seguindo a linha da
Histéria das Mentalidades e da Vida Coti-
diana, ele usa um mote surpreendente para
despertar interesse e quebrar resisténcias:
amoda e os modismos, um dos aspectos da
influéncia cultural sofrida pelos paises sob
dominio imperialista.

Esses ingredientes resultam numa ativi-
dade, no minimo, inusitada. Mas que fun-
ciona, e muito bem. Logo de cara, o pro-
fessor distribui aos alunos uma ficha de lei-
tura (mimeografada), que se abre com a fi-
gura de um carioca “almofadinha”, do sé-
culo XIX, paramentado & moda inglesa.

Enquanto a turma se diverte com a ca-
ricatura, Ricardo avisa que na primeira
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questdo do roteiro de estudo todos devem
levantar hipéteses de por que o tal brasilei-
ro se vestia daquela forma, numa terra ca-
lorenta e a beira-mar. Com base na obser-
vagdo concreta, os alunos se pdem a traba-
Ihar individualmente. E mantém uma con-
centragdo de se tirar o chapéu, para uma
classe que tem 31 alunos, de 13 a 15 anos.

O professeor, por seu lado, roda
como um pido. Solicitado o tempo todo,
ndo pdra de circular, exigindo atengdo e
respostas completas. Mas nunca solu-
ciona de pronto as dificuida-
des. A uma diévida, confrapoe
oulra, a um questionamento, propde
novo angulo de reflexdo. E escreve na lou-
sa as dicas que percebe serem necessdrias
para complementar a ficha de leitura.

Na 82 série, segundo Ricardo, os estu-
dantes ja tém condicOes intelectuais para
produzir pequenas dissertagdes (exposi-
¢Oes argumentadas de um texto cientifico
ou artistico). Por isso, ele lembra que, ao
levantar hipGteses, todos devem justificar
e precisar bem os conceitos utilizados.
Como “dica” para reflexdo sugere que
os alunos se fixem na situag¢do do Bra-
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sil até a proclamagao da Independéncia.

Seu objetivo ¢é leva-los a pensar nas re-
lagdes da coldnia com sua metrépole e, a
partir dai, esbogar idéias sobre as mudan-
cas ocorridas no pais quando ele rompe 0s
lagos de ligagdo com Portugal.

A estratégia d4 resultados. Lancando
mao dos conceitos de coldnia, pacto colo-
nial e de dependéncia politica, estudados
na 7% série, alguns alunos relembram que
a metropole portuguesa nao deixava a co-
16nia fabricar seus proprios produtos. Ou-
tros acrescentam que praticamente tudo o
que era consumido no pais, principalmen-
te os artigos de luxo, era importado da In-
glaterra, via Portugal — ja que este, por sua
vez, vivia sob o dominio econdmico e cul-
tural inglés.




Mas ainda sao poucos os estudantes que
conseguem fazer as relagdes e transferén-
cias de conceitos que o professor deseja.
Apenas um ou outro avanga, escrevendo
que, apés a independéncia, o Brasil passou
a comercializar diretamente com a Ingla-
terra, sendo totalmente inundado por seus
produtos. Um desses alunos, atento a infor-
magao da ficha de que o brasileiro da cari-
catura pertencia 2 camada dominante, con-
clui que “talvez ele se vestisse daquele jei-
to pra demonstrar riqueza e status”.

Satisfeito, Ricardo encaminha a turma
para o segundo questionamento da ficha de
leitura: “Atualmente nossa vestimenta tam-
bém € influenciada por outros paises? Cite
trés exemplos e explique os motivos dessa
influéncia”. Para completar, instiga a garo-
tada a pensar por que algumas vestimentas
viram moda. De quebra, provoca risadas e
gozagdes com seu cantarolar meio desafi-
nado de um jargdo popular na dé-
cada de 70 — aquele que dizia que
“liberdade € uma calga velha, azul
e desbotada”.

O esforgo dos alunos até esse
momento é quase todo de garim-
pagem da memdria, jd que eles
ndo tém ainda nenhum outro ma-
terial de apoio ou texto de con-
sulta 2 disposigio, além da ficha
de leitura. Mas todos continuam
a trabalhar sem deséinimo nem
desespero. Como André, um dos
garotos da sala. Ele escreve em
sua ficha que hoje os ténis
importados sao um dos
exemplos marcantes da
influéncia estrangeira
(americana) ne modo
de vestir dos brasilei-
ros. “Porque sdo mais durdveis,
bonitos e confortdveis.”

A deixa do garoto ndo poderia
ser mais oportuna. A partir dela, Ricardo
desencadeia uma discussdo de soltar fais-
cas pela sala. Afinal, a maioria estd devi-
damente calgada com seus Nikes, Reeboks
e que tais. Chamando a turma pra briga, ele
pergunta o que os demais acham da con-
clusdo de André.

Os mais apressados dizem que “nunca
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tinham pensado sobre aquilo”. Outros,
mais simplistas, respondem que “todo
mundo usa”; “os produtos nacionais s3o
piores”; ou “a gente s6 encontra importa-
dos nas lojas”.

O professor se delicia e cutuca: “E @s
Bambas e Kichuts. Por que ne-
nhum de vocés vem pra escola
com um destes?” Sentindo a provo-
cagdo, a turma reage. “As pessoas usam
roupas ou ténis de marca pra serem aceitas
em determinados grupos. A roupa classifi-
ca a gente.” O repique é de Melissa, inter-
rompida por Joana.

Com suas sapatilhas chinesas a garota,
segundo a turma, faz o género “revoltada”.
“E dificil a pessoa ser diferente em tudo na
sociedade. Caem em cima da gente. Dai
essa bobagem de se gastar tanto dinheiro
56 pra ficar igual a todo mundo.”

A fala da menina incendeia a classe de

vez. Todo mundo quer opinar a0 mesmo
tempo e ganhar no grito. E hora do breque.
“Vamos voltar a ficha de leitura e avangar.
Do contririo, ficamos s6 na critica e opi-
nido pessoal”, contemporiza Ricardo.

Muxoxos e reclamagdes a parte, as
atengoes se transferem novamente para o
roteiro de estudo. Este indica que no sécu-
lo XIX o Brasil era independente. “Como
explicar, entdo, a influéncia cultural exter-
na sofrida pelo pais?”’

Nesse ponto, finalmente, a classe tem
um pequeno texto de apoio para auxilid-la.
Extraido da Histéria da Riqueza do Ho-
mem, de Leo Huberman (Zahar , RJ), o tre-
cho em questdo afirma, entre outras coisas,
que “um pais ndo precisa tornar-se colonia
para ser ‘governado e explorado’. Inglater-
ra e Estados Unidos, sem dominarem aber-
tamente qualquer repiblica sul-americana,

estavam sempre prontos a fornecer-lhes ca-
pital, usando-o como instrumento para ob-
ter certos direitos lucrativos por tratados,
ou pelas concessdes formais”.

Na ficha, a pergunta seguinte é matrei-
ra: “Segundo o texto (de Huberman), os
paises da América do Sul eram col6nia da
Inglaterra e EUA? Justifique com um tre-
cho do texto”. Seu propdsito, porém, ndo €
confundir a garotada, pois Ricardo reforga
com todas as letras que ela s6 pode ser
completada depois da leitura atenta e des-
tacada do texto de Huberman.

“Muitos podem achar bobagem esse tipo
de exercicio. Mas essas habilidades simples
— assim como as mais sofisticadas, de le-
vantar hipéteses, relacionar, transferir e ge-
neralizar conceitos — sdo fundamentais ao
aprendizado de Histdria e a todo trabalho
cientifico. Precisam ser treinadas com in-
sisténcia”, elucida o professor.

Durante mais de uma hora e meia,
o professor Ricardo Dreguer sua a
camisa, anda pra |4 e pra c4,
gesticula, agacha, levanta

e atende, um por um, os 31 alunos
de sua classe, ajudando-os

a percorrer o dificil caminho

de reconstrucao dos
conhecimentos cientificos. Mas...
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Tanto que, mesmo habituados com a
metodologia, alguns alunos sdo trafdos
pela distragdo. Respondendo afirmativa-
mente a questdo, fazem malabarismo, e ndo
conseguem retirar do texto a complemen-
tagdo pedida.

Em vez de provocar ira, a desatengdo
dos alunos destampa a veia irbnica do mes-
tre. E ajuda a indicar e confirmar que nem
todos na classe ja tém claro quais as diferen-
¢as entre os esquemas de dominagdo do sé-
culo XIX e os do antigo sistema colonial.

Por isso, o jogo de aproxjmagio com o
novo conhecimento continua, com a turma
examinando atentamente a segun-
da ilustragéo da ficha de leitura
(veja abaixo).

Nesta, os tragos alegoricos

sd@o significativos e suficien-
tes para causar novo agito na
sala. De comentédrio em co-

...nada é dado
de bandeja. Os
conceitos sao
discutidos a
exaustdo. E a
turma néo deixa de participar,
mesmo quando provocada
sobre a relagdo que ha entre o
_.~._uso dos ténis importados e
N imperialismo cultural

mentério, a classe vai saltando a frente e
comegam a pipocar as primeiras relacoes,
que vdo da dominagdo cultural aos meca-
nismos de dominag@o econdmica impostos
pelo imperialismo.

“A dominagdo imperialista se baseia no
dinheiro”, diz um aluno. “No dinheiro, néo,
no capital”, retruca um outro. “Capital fi-
nanceiro, pois sé tem banco ai”’, completa
0 seguinte.

A aula, de 1h10, j4 estd quase no fim e
nem toda a ficha de leitura foi esgotada.
Mas isso ndo contraria as expectativas de
Ricardo. De acordo com os objetivos pro-
postos e as metas alcangadas em classe, ele
acredita que os alunos terdo condigdes de
completar a tarefa em casa, definindo por
si 86 0 que é imperialismo.

O tempo restante, ocupado com a ava-
liagdo, debate e socializagdo do exercicio,
se inicia com um alerta do professor. Se-

gundo ele, nem todo mundo deixou os pre-
conceitos de lado ao fazer a atividade, ou se
abriu para prestar atencdo as informagdes
novas que ela contém. Entre os alunos, a
voz geral € que nem tudo correu bem por-
que a tarefa foi dificil. “Mas também inte-
ressante, trouxe vérias informagdes que po-
demos relacionar com o mundo em que vi-
vemos”, avalia Pedro, abrindo a discusséo.

Mariana continua: “Agora estou perce-
bendo por que no imperialismo a dominagao
¢ financeira. Pafses como o Brasil ndo ti-
nham dinheiro para abrir indistrias, negé-
cios, precisavam emprestar e se endivida-
vam”. Para Juliana, “‘esse dominio, diferen-
te da época colonial, é imperceptivel. Por is-
SO 0 povo nao se revolta, € tudo legalizado.
Vocé tem a ilusdo de que € livre”. Interrom-
pendo o pingue-pongue, Ricardo pergunta se
hd solugfo para uma situagdo como esta.

0 jeito € abrirmos nossos proprios ban-
cos”, vai dizendo Marcelo, aparteado, no
meio da frase, por Tania, bem aflita pra fa-
lar: “Abrir como, se aqui ndo tem dinhei-
ro?” Em meio 2 balbiirdia que volta a to-
mar conta da sala, 14 vem mais tarefa para
casa. “Cada um tem que frazer
na préxima avia uma hipéte-
se sobre as possiveis saidas
para os paises subdesenvolvi-
dos enfrentarem a dominagéo
imperialista.”

Para uma turma que hd menos de duas
horas tinha apenas informagdes esparsas so-
bre o tema, 0 avango € bem grande. “E que,
apesar da complexidade, a questdo do im-
perialismo estd na ordem do dia, entra nas
conversas da hora do jantar, fregiienta os
meios de comunicag@o. Comegar a domind-
lo melhor € instigante e produtivo pra es-
sa mogada”, pondera Ricardo, explicando
que o conjunto de suas estra-
tégias integra um projeto maior
de ensino. Esse projeto, que se
utiliza das propostas da His-
téria das Mentalidades e da Vi-
da Cotidiana, tem como eixo
essencial a relagdo constante
entre pratica e teoria.

Focalizando como objeto de
estudo diferentes manifesta-
¢des sociais, que podem ser
desde uma greve até a moda
usada por um segmento da so-
ciedade em determinada época,
a Histéria das Mentalidades é
uma corrente historiogréfica
que se orienta pela idéia de que
hd vérios pontos de partida para
se discutir a historia do homem.
E de que € possivel chegar &
andlise global de um povo ou
de uma época principiando por
um ou outro desses pontos.

O professor lembra ainda que, em seu
projeto, o como ensinar € tio pensado e va-
lorizado quanto o gue ensinar (os conteddos
da disciplina), jd que sua inspiragdo tedrica
sdo as idéias do psicologo e educador Lev
S. Vygotsky (1896-1934), que destaca a in-
fluéncia do meio social e da afetividade no
processo de construgio do conhecimento.




Piaget + Freire + Vygotsky + muito @nimo

runo Milanello jd estd “escolado”. Alu-

no de Ricardo Dreguer desde a 57 sé-
rie, ele consegue precisar, até conceitual-
mente, por que gosta das aulas do profes-
sor. “Ele nao d4 nada pronto, direciona a
construcdo. Quando fazemos sinteses per-
cebemos que nada € independente, todas
as coisas sdo relacionadas. Por isso, eu,
que ndo me interessava por Histria, ago-
ra curto todas as discussoes.”

E um bom reconhecimento. Para colhé-
lo hoje, porém, Ricardo Dreguer percorreu
uma trilha de muito trabalho e correrias.
Depois de cinco anos lecionando em esco-
las publicas e particulares, a inquietagio e
a vontade de aprimorar o trabalho em sala
de aula comegaram a lhe rou-
bar o sono.

Ele conta que sua pritica
até ali levava os estudantes a
engolir um conhecimento bem
empacotado, que era pouco
significativo para eles. Com
a experiéncia, foi percebendo
a necessidade imperiosa de
criar um projeto de ensino
que, fd na 57 série, desse con-
digdes a crianga de construir
conhecimentos a partir do
questionamento bdsico do
conceito de Histéria.

Ao mesmo tempo, este
projeto deveria permitir que o |
aluno inclufsse tal conceito no
conjunto de vérios outros,
rompendo, assim, com a idéia
de “verdade”, tio cara ao ensino mais tra-
dicional, baseado s6 nos livros didaticos.

“Mas como construir conceitos tdo abs-
tratos no inicio da 5. série? Que estdgios
eram necessarios? Como fugir do simplis-
mo sem cair num eruditismo inacessivel
a0 aluno?” Com todas essas dividas mar-
telando, o professor mergulhou de cabeca
no estudo. Em trechos dos livros Seis Es-
tudos de Psicologia, de Jean Piaget, e
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire,
encontrou as primeiras respostas.

“No primeiro retomei as fases de desen-
volvimento mental da crianca e, com Pau-
lo Freire, a chamada concep¢do problema-
tizadora da educagdo”, relembra Ricardo.
Em 1990, ja totalmente convencido pelas
propostas do construtivismo, persistiu na
troca de idéias com os colegas, freqiientou
diversos cursos e semindrios e aprofundou-
se nas leituras ligadas ao tema.

“Numa delas me dei conta, pela pri-
meira vez, da importdncia da metacogni-

¢do. Ou seja, de que o objetivo maior do
ensino nao é que o aluno conhegca ou sai-
ba isso e aquilo, mas fazé-lo aprender as
maneiras de pesquisar e de refletir, usan-
do métodos de percepcio de fendmenos
que possa aplicar sozinho.”

A metacogni¢do, segundo Ricardo,
também inclui a andlise dos resultados da
aprendizagem. Assim, ele passou a chamar
a atengdo dos alunos para as vdrias habili-
dades e operagoes mentais que eles utili-
zam normalmente na construgdo de tal ou
qual conceito. E a instigd-los a comparar
0s progressos feitos, examinando de onde
partiram, a trajetéria que fizeram e até
onde conseguiram chegar.

Ricardo: “Com Vygotsky aprendi
que a escola deve estimular

ao maximo o desenvolvimento
potencial dos alunos”

Num segundo momento, em estudos
realizados nas reunides semanais de pro-
fessores da Logos, ele se aproximou das
pesquisas de Vygotsky e de outros pesqui-
sadores russos, passando a integrar as re-
flexdes destes a sua pritica pedagégica.

“Vygotsky me abriu uma nova pers-
pectiva, ao estabelecer a diferenca entre o
desenvolvimento real e potencial das crian-
¢as. Ou seja, 0 ponto aonde elas podem
chegar estimuladas pelo professor e na in-
teragao com os colegas me obrigou a rever
os limites que estava impondo aos meus
alunos na construgao dos conceitos. Hoje
ndo tenho diividas de que é preciso ir além,
permitindo que a aprendizagem acelere o
desenvolvimento e ndo apenas o siga.”
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“Vygotsky também sugere que a esco-
la ndo deve apenas seguir, mas permitir e
estimular o desenvolvimento potencial ou
proximal da crianga (patamar a que elas
podem chegar quando estimuladas)”, ex-
plica Ricardo. “Dai por que, se eu ndo ofe-
recer desafios constantes aos alunos, fican-
do s6 no patamar em que eles estdo, ndo es-
tarei lhes dando nada, mas tdo-somente
acomodando uma situagdo.”

Na sala de aula, a necessidade de oferecer
estimulos cotidianos leva o mestre a traba-
lhar o tempo todo com uma incdgnita.
“Nunca sei com certeza
fa como meu material de apoio
vai funcionar e até onde os alu-
nos conseguiréo caminhar.
isso, as fichas de leitura sdo tdo importantes
na minha proposta. Elas me dao a medida do
conhecimento, mesmo assistematico, que o
aluno jd tem, e ajudam a avaliar
até onde cada um pode avancar
no primeiro momento.”

Algumas vezes, a classe des-
lancha répido, o roteiro vira mo-
leza. Em outras, todo mundo
emperra, indicando um erro de
dosagem e sinalizando que € pre-
ciso partir para outra estratégia.
Para muita gente, esta metodolo-
gia significa perda de tempo. Ri-
cardo Dreguer reconhece que vi-
via inseguro, pressionado pelo
tempo e pelo medo de ndo cum-
prir todo o extenso programa de
sua disciplina. “Hoje, esta ques-
t30 n3o me preocupa mais. As
vezes fico semanas reconstruin-
do um novo conceito histérico
com os alunos, sem me afligir.
Aprendi que, em vez de perda, isso é ganho
para o futuro.” Mariana Borges B

Para saber mais:
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e outros, Francisco Alves, SP;

Ideologias e Mentalidades, Michel Vovelle,
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O Ressurgimento da Narrativa, Aiguns Co-
mentarios, Eric Hobsbawn, artigo publicado
na Revista de Histdria, do Departamento de
Histéria da Unicamp, Campinas, SP;
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As ilustragdes contidas nesté matéria foram
extraidas do livro: Cai o império! Republica
Vou Ver!, da Editora Brasiliense.
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