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Introducao Ainda nessa perspectiva de investigacao, varios
estudos vém sendo feitos sobre o tema da transfor-
Estudos sobre a transformacéo do conhecimenttagdo dos saberes cientificos em saberes escolares.
cientifico com fins de educacéo e divulgacao tém siddéo campo da didatica da matematica, Chevallard
realizados por varios autores no campo da educacdd @91, p. 214) indica que “Os processos transpositi-
do ensino de ciéncias e de matematica em particubans — didaticos e, mais genericamente, institucionais —
Constata-se o crescimento do numero de trabalhos s@e, imagina-se, a mola essencial da vida dos sabe-
bre ossaberegresentes nos processos educativos egs, de sua disseminacao e de sua funcionalidade ade-
colares, com o intuito de valorizar outros saberes corgaada”. Para esse autor, a manipulacéo transpositiva
aqueles da experiéncia social e cultural, do senso cms saberes é condicgioe qua nompara o funciona-
mum e da pratica, como fundamentais no desenvolviiento das sociedades. Na sua visao, as transforma-
mento de habilidades e competéncias dos individug8es que os saberes sofrem no &mbito do ensino sdo
(Santos, 2000). Pesquisas mais recentes voltamfgadamentais, e a valorizacdo da pura producdo de
para o estudo de aspectos da cultura escolar, analissorhecimento, em detrimento das manipulagdes ne-
do as préticas, 0s rituais e 0s valores presentes no sessarias que ocorrem no processo de socializagéo,
cotidiano. Tais reflex6es tém como pressuposto a caugere a impossibilidade do préprio funcionamento
cepcdo de que a escola é um espaco de producaalae sociedades.
saberes e, nesse sentido, outra concepcsabdese Considera-se assim, com base nos elementos
estrutura, resultante da busca por uma racionalidagkencionados, que a transformacdo do conhecimento
mais ampla e mais flexivel, capaz de dar conta da malentifico com fins de ensino e divulgag&o nédo cons-
tiplicidade e da diversidade dos saberes humaniitsii simples “adaptacdo” ou mera “simplificacdo” de
(Tardif, 2000). conhecimento, podendo ser entdo analisada na pers-
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pectiva de compreender a producédo de novos sabezaratematica — e analisa os desafios de trabalhar com
nesses processos. a concepcao de discurso pedagdgico de Bernstein para
Com base nesse pressuposto, o trabalho que agestudo dos processos educativos nos espacos de mu-
se apresenta buscou estudar como ocorre 0 processas de ciéncias. Desse modo, aspectos relativos a cons-
de transposicao didatica e de recontextualizagdo rtog;ao do discurso expositivo estudado na pesquisa tam-
espacos de museus de ciéncias, procurando ente@m serdo esbocados aqui.
der os mecanismos de constituicdo do conhecimen- Para realizar a analise aqui pretendida, iniciou-
to que esta expresso nas exposi¢des que abordstom a apresentacdo dos conceitos de transposicéo
tematicas biolégicas. Para isso, tomou-se por badielatica e de recontextualizacéo, buscando aprofunda-
referenciais tedricos advindos do campo da edudas e discutindo suas limita¢des. Ao final, foi inten-
¢ao, ja que nessa area tém sido acumuladas pesgép problematizar o uso de tais conceitos para o estu-
sas que entendem a escola ndo como uma merade-da producdo do discurso expositivo nos museus
produtora do conhecimento cientifico, mas como ude ciéncias, a partir de elementos fornecidos pela ana-
espaco diferenciado de producao de saberes. Prolise dos dados da investigacao realizada.
rando trazer esse debate para 0 espaco dos museus,
foram aprofundados os estudos no campo da museo- A transposicao didatica:
logia e da comunicacdo que pudessem auxiliar na origem e conceitualizacao
compreensdao das especificidades que esse local em
particular impde a esse processo de producdo. As- Neste item é intencdo apresentar, de forma su-
sim, entende-se que 0 museu, no que se refere a sinda, alguns elementos relacionados a tedadrans-
dimenséo educativa, é também um local de prodpesicdo didatica, dando destaque aos seus aspectos
¢ao de saberes proprios. essenciais. Os estudos sobre transposicao didatica tém
A pesquisa realizada teve como universo cinggm Yves Chevallard a principal referéncia. Segundo
exposicdes de museus no campo da biologia. A abéstolfi e Develay (1990), a teoria da transposic¢éo di-
dagem metodoldgica foi qualitativa e foram feitagatica teve origefma didatica das matematicas, atra-
entrevistas com os coordenadores e/ou elaboradovés do trabalho de Chevallard e Joshua, autores que
das exposicOes, uma observacao dessas exposicoestedaram a matematica do conceito de distancia e
uma analise documental. Com base nos dados, varoslisaram as transformacdes sofridas por esse con-
aspectos foram analisados. Este texto discute pareito, desde a sua producao, no “saber sabio”, até sua
cularmente o processo de construcdo do referendiaroducdo nos programas de geometria na sétima sé-
tedrico utilizado na pesquisa, ja que por uma escolhia; ou seja, analisaram as modificacdes de seu esta-
fundamentada no conceito de transposicao didatica/nuto tedrico pelos circulos de pensamento interme-
seografica (Chevallard, 1991; Simonneaux & Jacoldjarios entre a pesquisa e o ensino. Tendo por base a
1997) optou-se — a partir das criticas e dos limites pét€ia de que o saber cientifico sofre um processo de
cebidos no uso deste conceito — pela ampliacdo desse
referencial. Desse modo, a analise da constituicdo do
discurso expositivo acabou por assumir como princi-  : Alguns autores, como Raisky e Caillot (1996), referem-se
pal suporte tedrico o conceito de recontextualizac@Qsse conceito utilizando o termo “teoria’, sem, contudo, apoia-
de Bernstein (1996a), com base em sua analise |gOveste texto irei me referir a transposicdo didatica como con-
discurso pedagdgico. Considera-se importante esg#o e como teoria.
discusséo na medida em que levanta limites e possi- 2 Forquin (1992, p. 33) cita trabalho de Michel Verret, de
bilidades do conceito de transposic¢éo didatica — td97s, que ja falava em uma transformacéo de um objeto em obje-
largamente utilizado no campo do ensino de ciéncigsde ensino.
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transformacé@o ao se tornar conhecimento ensinavel blicidade. Porém, esse processo € muito mais
no espaco escolar, propde-se a existéncia de uma completo no momento do ensino, pois cum-
“epistemologia escolar que pode ser distinguida da  prird uma fungdo de reproducéo e representa-
epistemologia em vigor nos saberes de referéncia” ¢do do saber sem estar submetido as mesmas
(Astolfi & Develay, 1990, p. 48). exigéncias da produtividade.

Chevallard (1991), em seu livt@ transposicion
didactica del saber sabio al saber ensefiado, parte do No sistema didatico — formado pelo saber ensi-
pressuposto de que o ensino de um determinado elado professor—aluno — ha, para Chevallard (1991),
mento do saber s6 sera possivel se esse elementausea profunda relacdo entre os elementos internos e
frer certas “deformacdes” para que esteja apto a sxternos que o influenciam. Esse sistema didéatico es-
ensinado. Nesse aspecto, indica elementos que catacia inserido na noosfera, que, por sua vez, se colo-
terizam o funcionamento didatico com base no coga no interior do “entorno”, ou seja, na sociedade. O
ceito detransposicao didaticasendo que o saber en-conceito de noosfera é central para o entendimento
sinado supde processos de: da transposicao didatica. E onde se opera a interacio

entre o sistema de ensistricto senste o entorno

» descontemporalizacdo saber ensinado € exi-societal; onde se encontram aqueles que ocupam pos-
lado de sua origem e separado de sua prodos principais do funcionamento didatico e se enfren-
¢do historica na esfera do saber sébio; tam com os problemas resultantes do confronto com

» naturalizacdo o saber ensinado possui 0 ina sociedade; onde se desenrolam os conflitos, se le-
contestavel poder das “coisas naturais”, no semam a cabo as negocia¢fes; onde se amadurecem so-
tido de uma natureza dada, sobre a qual a désedes; local de atividade ordinaria; esfera de onde
cola agora espera sua jurisdicao; se pensa.

» descontextualizacacexiste algo invariante Para explicar como ocorrem os fluxos do saber
(significante) e algo variavel no elemento daue vao desde o entorno até o sistema de ensino, pas-
saber sabio correspondente ao elemento do sando pela noosfera, e que garantem a possibilidade
ber ensinado e, nesse sentido, procede-se atla-ensino, Chevallard afirma a importancia da com-
vés de uma descontextualizagdo dos significapatibilizag&o entre esse sistema e seu entorno. Segun-
tes, seguida de uma recontextualizacdo em who ele, o saber ensinado envelhece biologicamente e
discurso diferente (até aqui, trata-se de um prooralmente, aproximando-se do senso comum e se
cesso comum e facil de ser identificado). Nafastando do saber sabio (banalizacdo e deslegitimi-
entanto, nesse processo, ha algo que permanacéo). Entretanto, a introducéo de determinedos
ce descontextualizado, ja que nado se identifieeitos do saber sdbio no saber ensinado se da por
com o texto do saber, com a rede de probleméecessidade da manutencdo do proprio sistema, dando-
ticas e de problemas no qual o elemento dekie novamente legitimidade, principalmente perante os
contextualizado encontrava-se originalmentgais.
modificando dessa forma seu emprego, ou seja, Ha, porém, ainda, uma outra dimenséo analisada
seu sentido original; pelo autor, que corresponde ao ponto de vista do alu-

» despersonalizacdm saber considerado emno. Para fins de aprendizagem, modifica-se o saber, e
statu nascendésta vinculado a seu produtor dsso pode ser feito de uma forma simplista de transpo-
se encarna nele. Ao ser compartilhado na acsicédo didatica — suprimindo a dificuldade quando ela
demia, ocorre um certo grau de despersonaiparece — ou através de uma reorganizacao do saber,
zacao comum ao processo de producédo socid uma verdadeira refundacdo dos conjuntos de con-
do conhecimento, que é requisito para sua ptetudos. Esse trabalho que a noosfera realiza para ela-
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borar um novo texto do saber se consagra como utea académico ou semi-académicosaderé condi-
estratégia de atagque as dificuldades de aprendizagefn crucial para a ecologia didatica. Em sua viséo,
através de sua identificacdo. Nesse movimento den saber sabio ndo pode se autoproclamasalrar
compatibilizacdo que a noosfera realiza ocorre a comstito menos a escola pode autorizar a si mesma, e
trucao de um novo texto, em busca da organizacédordenos ainda os docentes: “O que ocorre na Escola de-
um bom ensino. No entanto, sabe-se que, antes dearde, portanto eminentemente da legitimidade que a
bom, um ensino deve ser possivel e, nesse sentidspaiedade lhe concede e Ihe negdérfy p. 164).
noosfera acaba somente por considerar alguns elemen- A origem dossaberessegundo Chevallard, pode
tos referentes as condi¢des didaticas, deixando mdar-se napraticas sociaisno entanto, nem todsa-
tos outros escaparem: “Quando os programas sao frerchega a ser legitimado e alcangaatusde saber
parados comeca um outro trabalBa transposicdo sabio. A seu ver, existe uma distancia entresabrer
didatica internd (Chevallard, 1991, p. 44). € umgpratica, e osabersobre o dominio de unma-
Dessa forma, para Chevallard, os contelidos tlea ndo se constitui necessariamente em um saber
saber designados como aqueles a ensinar sdo verdissa pratica. Para o autor, entdo, os saberes das pra-
deiras criacdes didaticas, suscitadas pelas necesstias sociais s6 serdo considerados efetivanmnite
des do ensino. Esse trabalho de transformacao de bemnesa partir de sua legitimacao cultural, mas princi-
objeto de saber em um objeto de ensino é o que pEmente da legitimacao epistemoldgica.
chama de transposicédo didatica. Os pontos levantados constituem alguns dos ali-
No posfacio da segunda edicdo de seu livragerces da teoria da transposicao didatica. Ainda an-
Chevallard discute, de maneira enfatica, algumas ctés de apresentar o debate em torno deles, destacam-
ticas feitas & teoria da transposicao didatica. A see outros trabalhos importantes que abordam essa
ver, 0 que caracteriza 0s saberes é sua caracterisiraatica.
de “multilocacdo”, ou seja, o fato de que
A transposicao didatica e a transposicao
[...] um saber dado S se encontra em diversos tipos de ins- museografica: outras apropriacdes da teoria
tituicdo I, que s&o para ele, em termos de ecologia dos sa-
beres, respectivdsabitatsdiferentes. Desse modo o saber Varios sdo os autores que tém trabalhado com o
ocupa regularmenteichosmuito diferentes, logo as rela-  conceito de transposi¢éo didatica na literatura interna-
cBes entre os saberes e as instituigdes também s&o diversaional e nacional. Indicou-se aqui aqueles considera-
Correlativamente, a maneira que os agentes da instituicio dos relevantes para as reflexdes deste artigo.
va0 “manipular’ esse saber sera variavel. (1991, p. 153) Um dos trabalhos que mais divulgou o conceito
de transposi¢ao didatica entre os pesquisadores de en-
H4, assim, quatro formas de manipulacdo daino das ciéncias no Brasil foi o livhodidatica das
saberes: uma instituicdo padidizar um saber, pode ciéncias de Astolfi e Develay (1990). Nesse livro, 0s
tambémensinar ou aindgproduzi-lo.O quarto tipo autores prop6em uma reflexdo epistemologica: a) que
de manipulacéo seriat@nspositiva examine a estrutura do saber ensinado, b) que esteja
O autor também discute a legitimidade das pratenta aos aspectos historicos das ciéncias, baseada na
ticas sociais enquansaberes, em linhas gerais, as-idéia de ruptura e obstaculo e c) que promova a rela-
sume uma posicao que diferensidbereslepraticas ¢ao entre epistemologia e didatica. Sobre o tema da
sociais Para ele, o conceito daberdiz respeito ao transposicdo didatica, esses autores defendem a exis-
corpo de conhecimento que é legitimado epistemolténcia de uma epistemologia escolar, ja que afirmam
gicamente, legitimacdo esta que se sobrepde, gege na escola o saber sabio sofre uma mudanca em
mente, a legitimacgado cultural. Nesse sentido, o cargeu estatuto epistemoldgico e, dessa forma, o que se
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ensina nela ndo seriam saberes em estado puro, mas Tanto nesse artigo de Develay como no livro de
sim conteudos de ensindstolfi e Develay, nessa Astolfi e Develay, os autores sublinham as influéncias
obra, prop6em a sistematizacao da transposicéo digaliticas e sociais e destacam os aportes oriundos das
tica, afirmando, porém, que, além dela, outros detgaraticas sociais, os quais, além do saber sabio, consti-
minantes pesam sobre a elaborac¢édo curricular. Sao ¢lesn referéncias importantes para a transposi¢éo di-
aspraticas sociaigle referéncia, asiveis de formula- datica. Ao fazer esse destaque, colocam-se de forma
cdode um conceitgnos planos linglistico, psicoge-diferenciada de Chevallard quanto ao papel das prati-
nético e epistemoldgico) e lamas conceituais cas sociais na producéo do saber escolar. Além disso,

Em artigo publicado anteriormente ao livro citapara Develay o conceito de transposicao didatica, mais
do, Develay (1987) apresenta sua pesquisa sobrdcaque promover uma modificagcdo semidtica do dis-
transposicdo didatica em ciéncias biolégicas. Ao traurso, promove uma modificacdo epistemolégica, o
balhar com o conceito de memodria, questiona o prque determina a existéncia de uma epistemologia es-
cesso de escolha do que seria a referéncia para ocedar propria. Assim, ao destacar 0s aspectos episte-
tabelecimento do saber sabio. Afirma assim que o salbeoldgicos envolvidos na transposicdo didatica, os
sébio ndo é um produto de um individuo isolado, masiais seriam particulares na biologia, o trabalho de
de equipes alocadas em diferentes laboratérios, Develay nos ajuda a problematizar a definicdo de
fruto de discussdo em congressos e simpdsios. Tasaber sabio enquanto saber Unico e hegemdnico, que
bém acentua o fato de que a transposicdo didatiedentaria sozinho a producdo do saber escolar. O
varia de acordo com os diferentes niveis de ensirfimbito do saber sabio, com Develay, revela sua com-
havendo vérias etapas de transposi¢do de sabergdexidade.

Quanto ao fato de se tratar de um estudo sobre um Ao discutir o processo de transposicdo didatica
conceito pertencente as ciéncias biolégicas, Develag contexto brasileiro, Lopes (1997) questiona o uso
(1987) tece algumas consideracgtes importantes pdmtermotransposicado didatica propde, em substi-

a nossa discussdao. Indica que a transposi¢ao didatitigédo, a expressdoediacado didaticaAfirma tam-
na area da biologia conduz a uma série de transfdém que, no caso das ciéncias fisicas, esses proces-
macoes j4 destacadas por Chevallard, mas tambésoa de mediacao didatica voltados para a aproximacao
um processo ddogmatizacapque pode ser explica- com 0 senso comum se realizam, normalmente, pela
do por trés razbes: a primeismciopolitica relativa construcdo de metaforas e analogias na ciéncia e no
a visdo neutra e universal que a ciéncia assume ensino de ciéncias, elementos que tém sido objeto de
nossa sociedade; a seguridatitucional relaciona- estudo nas pesquisas dessa area.
da aos processos de transposicdo que ocorrem na Essa autora discute ainda o que chama de uma
noosfera, os quais séo determinados pelas instituicdesntradicdo do conhecimento escolar” que, ao mes-
e pelos atores envolvidos na sele¢éo dos conteldws tempo, produz configuragfes cognitivas proprias
e, por fim, eepistemoldgicaque diz respeito as espe-e socializa o conhecimento cientifico. Sinaliza entao
cificidades relacionadas a complexidade e a nocéomra duas posi¢cdes distintas e questionaveis a que essa
causa nas ciéncias biologicas. contradicdo pode levar: uma delas é que a escola ndo
tem como superar essa contradicdo, pois o conheci-
mento cientifico em si apresenta uma dificuldade que

3 Nesse aspecto, Develay (1987) opta, em seu trabalho, p& € superavel pela via da simplificacéo e, por conse-
estudo da transposicao didatica em livros didaticos de diferen@¥inte, da distorcéo de conceitos, cabendo apenas as
séries, mas que foram publicados no mesmo ano do manual ciétstituicdes eminentemente produtoras de conheci-
tifico utilizado por ele como referéncia do conceito de meméri€Nto o trabalho de veiculagdo do mesmo de forma
no saber sabio. correta; a outra consiste em que a Unica forma de su-
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perar essa contradicdo é resgatar na escola o seucgatifica, dimenséo epistemoldgica subjacente a lin-
pel de transmissora/reprodutora de conhecimentgsagem, perspectiva historica, presenca de controveér-
produzidos em outras instancias, procurando estalsés cientificas, relacdo com a teméatica ambiental/
lecer a correspondéncia entre conhecimento escolanevimentos ambientalistas, imagens do livro, linha
conhecimento cientifico. Colocando-se contra ambas ecologia e exercicios propostos. Para realizar tal
as posicdes, para a autora o conhecimento escolandlise, Lima definiu duas perspectivas para o con-
um tipo de conhecimento préprio que se caracterizaito — a cientifica (recente e presente nas publica-
por ser uma (re)construcao do conhecimento cientifiges em periddicos cientificos e livros voltados para
co: a didatizacdo ndo € meramente um processo apos-graduacdo) e a académica (livros-texto de eco-
vulgarizagdo ou adaptacdo de um conhecimento ptogia geralmente usados por autores de livros didati-
duzido em outras instancias (universidades e centiss). Uma de suas conclusdes refere-se a desatualiza-
de pesquisa). A seu ver, o trabalho de didatizacdo acgBa do conceito de teia alimentar na passagem da
por implicar, necessariamente, uma atividade de presfera cientifica para a académica. Quanto a analise
ducéo original e, por conseguinte, deve-se “recusadas livros didaticos, a autora revela a ocorréncia de
imagem passiva da escola como receptaculo €whas e equivocos de diversas naturezas, apontando
subprodutos culturais da sociedade. Ao contrério, deara a necessidade de mais estudos que auxiliem na
vemos resgatar e salientar o papel da escola codefinicdo de critérios para o processo de transposi¢céo
socializadora/produtora de conhecimentos” (Lopedidatica.
1997, p. 231). Rovira e Sanmarti (1998), pesquisadoras espa-
Cicillini (1997), ao estudar a producdo do conholas, afirmam que 0s conceitos e os modelos teori-
nhecimento bioldgico no contexto da cultura escol@os da ciéncia, para serem utilizados em aula, devem
sobre o tema da teoria da evolugéo, em escolas pubkr reconstruidos por um processo de transposicdo di-
cas de ensino médio brasileiras, analisou o proces$ttica. Para elas, existiria uma “ciéncia escolar” que
de selecdo de conteudos, percebendo as formasnde é uma simples reducédo ou simplificacdo da cién-
inclusé@o e exclusdo destes no sistema de ensino. Eimdos cientistas; é, sim, “uma reconstrucéo que deve
linhas gerais, conclui que o ensino de biologia ofereumprir a condi¢éo de selecionar aspectos fundamen-
cido é fragmentado, impregnado de conotacdes iddais de cada teoria ou modelo e, ao mesmo tempo,
I6gicas, o que foi verificado pela exclusdo de parteievem ser relevantes e Uteis para os alunos na elabo
do conhecimento evolutivo, pela forma de apresentacdo de explicaces significativas acerca dos fené-
¢do deste para os alunos e pelas caracteristicas dartienos naturais” (Rovira & Sanmarti, 1998, p.1). De
guagem dos professores. As conclusfes de seu trad@erdo com as autoras, é possivel chegar a melhores
Iho assemelham-se as de Develay no que se refemesultados nesse processo se o0 ponto de partida for o
dogmatizagdo que o conhecimento biolégico podde uma boa selecéo de conceitos e uma idénea trans-
sofrer no ensino. Propfe, nesse aspecto, a necesspssicéo didatica, que possibilite um bom processo de
de de uma maior aproximacdo entre conhecimentonstrucdo de modelos tedricos ao longo da escolari-
escolar e cientifico. dade”, o que exige inovar em relacdo as estratégias
Mais recentemente, no contexto brasileiro, Limde ensino e de planejamento de instrumentos facilita-
(2002) analisou a transposicéo didatica do conceitiores de aprendizagemdém p. 20).
de teia alimentar na esfera académica e em livros di- A partir da apresentacdo desses trabalhos sobre
déticos do ensino fundamental. Sua metodologia foitema da transposi¢éo didatica e da producgéo de co-
elaborada a partir da criacao de nove categorias patecimento escolar, alguns pontos podem ser ressal-
andlise do processo de transposicéo: dimenséo ortados. Em sintese, esses trabalhos apontam para a idéia
I6gica do conceito, atualizagdo em relacao a pesquids que existe uma cultura escdar generisresul-
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tante de selecdes feitas a partir da cultura mais ampldtural, a disciplinar, a psicologica, a didatica e a
(Forquin, 1992). Na escola, ocorre uma reconstru¢céwuseologica.
e/ou uma nova producéo de conhecimento, existindo E possivel assim perceber, por um lado, o im-
mesmo uma “ciéncia escolar”, com uma epistemol@acto do conceito de transposic¢ado didatica na produ-
gia propria. H4, porém, diferentes perspectivas ness@#o cientifica no campo educacional, seja formal ou
literatura, no que se refere a “distancia”’ necessariam&o-formal, como no caso dos museus. No entanto, é
tolerdvel entre o conhecimento escolar e o cientificpossivel também apontar os desafios na realizagédo do
Para alguns, deve-se promover uma aproximacédo eue poderia ser chamado de uma “boa transposicao
tre ambos, enquanto para outros tal distancia congtidatica” ao se produzir conhecimentos escolares e
tui espaco de producédo de conhecimento escolar. museais. Que distancia os conceitos, as idéias e os
No &mbito da educacdo em museus, a questBmdémenos cientificos apresentados no ensino e na
da transposicdo do saber cientifico também vedivulgacdo devem ter do &mbito em que foram pro-
orientando praticas e sendo tema de pesquisa (Aserdii@idos? Serdo os objetivos da ciéncia iguais aqueles
& Pol, 1999; Simonneaux & Jacobi, 1997; Allatd do ensino de ciéncias? Que outros saberes fazem par-
al., 1996). Tomando por referéncia o trabalho de do processo de producdo do saber educacional?
Chevallard (1991) e seu conceito de transposicao di-
datica, afirma-se que a ciéncia ndo é apresentada nos  As criticas a transposicao didatica
museus em seu estado puro, destacando-se 0s pro-
cessos de transformacéo que o conhecimento cienti- Como foi visto, a no¢éo de transposic¢ao didatica
fico sofre ao ser exposto nesses locais. vem ganhando cada vez mais espaco nos debates na
Ao estudar a linguagem presente na producao deea educaciondkspecialmente na didatica das cién-
posteres numa exposicdo cientifica, o trabalho d&s. Em contraposicdo, criticas foram formuladas,
Simonneaux e Jacobi (1997) propde a nocdmds- como aquelas propostas por Caillot (1996), que dis-
posicdo museograficzaracterizada como uma ope-cute a validade e a amplitude da teoria da transposi-
racdo delicada de transformacao, na qual elemen{g@® didatica. Situando a origem do conceito, esse autor
como espaco, linguagem, conceitos e texto estdo afirma que, para Chevallard, “a referéncia de um con-
jogo. Além disso, Asensio e Pol (1999) discutem #&Udo de ensino e o que o legitima é o saber sabio
importancia atual dos museus em comunicar maiseborado pela comunidade de pesquisadores” (p. 20).
melhores mensagens entre pessoas, grupos e cullassa forma, a teoria da transposicao didatica defini-
ras, o que torna fundamental a realizacdo de estudaspor Chevallard seria uma teoria que, de acordo com
sobre a eficacia da mediacdo comunicativa das cole-
¢bes no ambito especifico dos museus e das exposi-
¢Oes. Para tal, os autores discutem os fundamentos da «por exemplo, o parecer nimero CNE/CP 009/2001 do Con-
transposicdo expositivaafirmando ser um processoselho Nacional de Educacéo, aprovado 8/5/2001 sobre as “Dire-
muito complexo o da adequacéao de um saber cientifizes Curriculares Nacionais para a Formago de Professores da
CO para sua exposicdo em um museu, objetivand@&@ucacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de gra-
recepgao pelo publico. Para eles, varias considerac@@gsao plena’, afirma que: “Sem a mediacéo da transposicao di-
devem ser realizadas para que as variaveis que d8tica, a aprendizagem e a aplicagdo de estratégias e procedimen-
fluenciam esse processo tenham um minimo de €xs de ensino tornam-se abstratas, dissociando teoria e pratica.
to. Nessa perspectiva, Asensio e Pol propdem qu&sa aprendizagem é imprescindivel para que, no futuro, o pro-
para a adequacgao e comunicabilidade desse sabergRbr seja capaz tanto de selecionar contetdos como de eleger as

situacOes de ensino ou de exposicdo, deve-se ter Pafatégias mais adequadas para a aprendizagem dos alunos, con-
base cinco fontes fundamentais de reflexdo: a soCiterando sua diversidade e as diferentes faixas etarias”.
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Caillot, deveria evoluir e, por essa razao, possuir ugia. Contudo, para outras disciplinas de referéncia,
poder explicativo universal, devendo ser aplicado@mo a quimica, ou linguas, em que a finalidade é
todos os saberes transmitidos pela escola. E é exatatra, a teoria da transposicéo didatica seria insufi-
mente nesse aspecto que esse autor elabora sua pisite: “E uma teoria de dominio de validade limita-
¢cao contraria. do, como numerosas teorias. Ela é entéo dificilmente

Na visao de Caillot, com base em trabalhos contmnsponivel, nesse estado, para outras disciplinas es-
os de Martinand, publicados em 1982 e 1986, a temelares” {dem p. 34).
ria da transposicao didatica é problematica, jA que As criticas feitas por Caillot & teoria da transpo-
Chevallard parte do pressuposto que existe um salk@édo didatica podem assim ser sintetizadas em al-
gue é unico, ndo considerando que a producao de gons aspectos. Em primeiro lugar, ele reivindica o
programa novo € uma producdao social de diferentespaco dos saberes das praticas sociais como referén-
atores em jogo, que por sua vez vao comporcéas tdo legitimas quanto o saber cientifico ou sébio
noosfera. Desse modo, para Caillot, “a teoria da trargara a constituicdo do saber escolar. Em segundo lu-
posicao didatica, como foi formulada por Chevallardjar, discute a possibilidade de se transpor essa teoria
teria entdo um dominio de validade limitado, que s@ara outros campos do conhecimento além das mate-
ria aquele das matematicas. Outras referéncias alématicas. Nesse aspecto, Caillot traz para o debate a
do saber sabio deveréo ser levadas em conta na defimplexidade e a particularidade do processo de cons-
nicdo de conteudos de ensino” (1996, p.5I¥fen- trucdo do saber cientifico nas diferentes areas do co-
de entdo que o saber sabio ndo seria a Unica refen@mecimento. Essa especificidade ndo pode ser gene-
cia do saber ensinado, considerando assim que existatizada para as diferentes areas do conhecimento, ja
saberes ligados as praticas sociais que ndo pertgoe cada uma tem uma historia particular de constru-
cem forcosamente ao saber académico elaborado pgla, uma epistemologia prépria. Além disso, esta his-
comunidade cientifica. téria ndo é linear e implica diferentes perspectivas

Dessa forma, afirma Caillot que o conceito dem conflito, sendo também influenciada, em algumas
transposicao didatica forjado por Chevallard é discareas, por elementos externos a producédo do conhe-
tivel e mesmo contestavel, ja que, a seu ver, na formimmentostricto sensuOs saberes cientificos, dessa
pela qual foi inicialmente elaborado, ele € muito ligaforma, seriam plurais.
do ao contexto da matematica e de seu ensino, sendo Pode-se assim afirmar que o cerne do debate entre
talvez adaptado a um tipo particular de epistemola- perspectiva de Chevallard e a de Caillot esta na

compreenséo do que seria considesadersabioe
do papel e da legitimidade dpsiticas sociaisna

5 E interessante perceber que Astolfi e Develay (1990) tangonstituicdo do saber escolar. Esses aspectos foram
bém defendem a necessidade de considerar as praticas sociatambém destacados por Develay (1987) e Astolfi e
elaborag&o do curriculo escolar, baseados no mesmo autor utili2evelay (1990).
do por Caillot, ou seja, Martinand. O referencial tedrico da transposicéo didatica/

¢ No posfacio do livro de Chevallard (1991), ja citado antemuseografica ajuda a perceber que, na socializacédo
riormente, o autor responde a criticas feitas a transposicéo did&le saber cientifico, este se constitui como um dos ele-
ca, sem, no entanto, mencionar seus autores. Uma das criticasrp@ntos que fazem parte da construcéo do saber esco-
Chevallard rebate & exatamente a perspectiva apontada por Cailat/museal. Mas ele ndo é o Unico, pois outros saberes
referente a participagéo das praticas sociais na constituicio do sdéenbém participam da constituicdo do saber educa-
escolar. Como foi visto, para Chevallard, saberes e praticas gdonal; 0 mesmo valendo para os museus: na elabora-
ciais ndo podem ser confundidos, e para que as praticas se ton@in das exposi¢cdes, outros elementos entram no jogo
saberes devem ser legitimadas epistemologicamente, e ndo sé de-constituicdo do saber exposto. Essas consideracdes
turalmente. tomam por referéncia ndo so as criticas ao conceito de
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transposicao didatica, mas também os dados obtidoa 0 autor que “discurso pedagdgico é um princi-
na pesquisa em que se baseia este trabalho. pio para apropriar outros discursos e coloca-los numa
Durante a realizacdo desta investigacdo, de umaacdo mutua especial, com vistas a sua transmissao
perspectiva inicial preocupada em analisar as trarsaquisi¢ao seletivas” (1996a, p. 259). Para ele, o dis-
formacdes que o conhecimento biolégico sofria amurso pedagdgico € “um principio que tira (desloca)
ser apresentado nas exposi¢des, foi-se delineandoum discurso de sua pratica e contextdéif ibidem),
sistentemente a presenca de outros saberes, que ne@olocando aquele discurso de acordo com seu pro-
apenas aquele bioldgico, na producéo do discurso @xio principio de focalizacao.
positivo. Desse modo, nha medida em que outros as- A constituicdo do discurso pedagdgico ocorre
pectos, relacionados a outros campos do conhecimeaton base em regras especificas. Segundo Bernstein
e a praticas distintas, se faziam presentes e tomavdrfi96a), asegras distributivaséo agquelas pelas quais
parte nas decisdes sobre 0 que e 0 como expor, o refelispositivo pedagodgico controla a relagéo entre po-
rencial tedrico da transposicao museografica paredar, conhecimento, formas de consciéncia e pratica
apresentar limites para a compreensao desse progesnivel da producdo do conhecimento. Elas marcam
so. Verificou-se, na pesquisa, que elementos come alistribuem gquem pode transmitir o qué, a quem e
pratica museoldgicaas caracteristicas das cole¢fesob que condicdes, e assim tentam estabelecer limi-
a histéria dos museus de ciéncias e de cada institigs interiores e exteriores ao discurso legitimo.
¢do em particular, a formagédo profissional da equipe No que se refere @&sgras recontextualizadoras
envolvida, entre outros aspectos, também participa-autor entende que o discurso pedagdgico pode ser
vam das decisbes sobre a elaboracao das exposicdefinido como as regras para embutir e relacionar dois
Percebeu-se assim que a transformacgéo dos sigritiscursos e, nesse processo de relacdo, o discurso da
dos sinais, da linguagem e dos objetos estava taoompeténcia, instrucional, € embutido no discurso
bém submetida a outros discursos, que ndo somentegulativo, de ordem social. O principio recontextua-
da ciéncia. lizador do discurso pedagdgico age de forma seleti-
Nesse momento, o foco da tese se direcionou paig apropriando, refocalizando e relacionando outros
a compreensao desses elementos, havendo a necelistursos a partir de sua propria ordem, tornando-os
dade de buscar outros referenciais que pudessem @am-outro discurso.
xiliar na compreenséo do processo de transformacdo Quanto asegras de avaliacdm autor afirma que
do saber cientifico na elaboracéo das exposi¢des. a chave da pratica pedagdgica € a avaliagdo continua,
e esta se encontra na relagéo entre a aquisicdo e a trans-
A recontextualizacio como referencial misséo do conhecimento. Assimragras distributi-
vasestariam relacionadas com a producédo do discur-
Na perspectiva de trabalhar com referenciais tese, agegras recontextualizadorasom a transmissao,
ricos que pudessem melhor explicar o processo deasregras de avaliacdocom a aquisicao.
producdo do discurso expositivo nos museus, utili- O referencial teérico de Bernstein, especialmen-
zou-se o trabalho de Bernstein (1996a, 1996b), gteeseu conceito de recontextualizacao, guarda proxi-
analisam a estruturagéo social do discurso pedagagiidade com o conceito densposicao didaticale
co e das formas de sua transmissao e aquisicdo. Afthevallard. Esse fato vem sendo apontado na litera-
ture e, como exemplo, citamos o trabalho de Gvirtz

e Palamidessi (1998) que utiliza ambos os conceitos
" Prética que articula a conservacdo da materialidade dos

objetos, a documentagéo das respectivas informacdes, a elabora-
¢ao de discursos expositivos e aimplementacéo de estratégias edu-  No GT de Sociologia da Educagdo da ANPEd, em 2002, o

cativas e de agéo cultural (Bruno, 1998). tema da aproximacao entre os conceitos de transposicao didatica
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para discutir a questao da transformacdo do conhettansposicao didatica, o foco de analise é a transposi-
mento cientifico na escola, sem, entretanto, problgdo dosconceitoscientificos no processo de ensino,

matizar as diferengas entre eles. Considero que twado por referéncia ainda o saber sdbio. O saber a
conceitos, apesar de proximos, possuem estrutusss ensinado, para Chevallard, é legitimado episte-

historicas e epistemolégicas diferenciadas. mologicamente, e a legitimacao social esta submeti-
Chevallard (1991) ancora seu trabalho nos estda a legitimacéo epistemolégica.
dos da didatica da matemética. Para ekaber sa- J& na perspectiva da recontextualizacéo, o foco é

bio, ao se transformar esaber ensinadcé descon- estudar aransferéncia dos textos entre diferentes
textualizado, naturalizado, despersonalizado @ntextos de producéo e reproducatediada pelas
descontemporalizado; nesse sentido, considera o sdacdes de poder e pela regulagédo do discurso de or-
ber cientifico como referéncia principal para o sabelem social: h4 aqui a producdo de um discurso com
ensinado, apesar de afirmar a necessidade de sua adamacteristicas de discurso recontextualizador, o dis-
tacdo. Em uma perspectiva diferente, Bernsteourso pedagogico, sendo que o discurso regulativo se
(19964, 1996b), na area da sociologia da educac&obrepde ao instrucional.
propde o conceito de recontextualizacdo com base Desse modo, uma das principais diferencas en-
na sua teoria sobre o discurso pedagoégico. Esse ctre-a transposicédo didatica e a recontextualizacao, a
ceito deve ser visto dentro de um quadro teérico maigeu ver, esta na compreensdo do papel da “ordem
amplo, de criticas e de debate em torno das teorsxial” na transformacdo do conhecimento cientifi-
de reproducéao, ja que focaliza essencialmente a fop e na producéo do saber a ser ensinado e do discur-
ma, as regras e os principios de producéo e reprogdo-pedagdgico. Para Chevallard, a legitimacao aca-
¢ao do discurso pedagdgico. démica se sobrepde a social. Para Bernstein, o dis-

Para Bernstein (1996a, p. 258)iscurso peda- curso regulativo — de ordem social — é o legitimador.
gogico relativo a toda pratica de instrucdo é um dis- A partir da no¢&o de noosfera, Chevallard consi-
curso recontextualizador. Trata-se assim de uma iera os diferentes atores e instituicbes que participam
gra que embute um discurso de competéncia (o qde selecéo dos objetos de ensino, mas afirma que nem
poderiamos chamar dsaber sdbiode Chevallard) a escola, nem os professores, nem os alunos podem
num discurso de ordem social, de uma forma tal quéemitimar o saber a ser ensinado, papel das instancias
Ultimo sempre domina o primeiro: o discurso instruacadémicas de producdo do conhecimento. O autor
cional — que transmite as competéncias especialize&go problematiza as relagbes de poder presentes na
das — é embutido no discurso regulativo — que crianmosfera, sendo sua teoria fundamentada em pressu-
ordem, a relagdo e a identidade especializada no disstos epistemologicos.
curso instrucional, sendo este ultimo predominante. O trabalho de Bernstein apresenta o processo de

Nesse sentido, por um lado, os conceitos de trart®nstituicdo do discurso pedagogico, dando énfase ao
posicéo didatica e de recontextualizagdo se apropiapel do discurso de ordem social na selecdo, no se-
mam, pois dizem respeito as transformagfes quegtienciamento e no compassamento da aquisicao, ja
saber sébio ou o discurso cientifico sofrem ao passpre as regras que determinam as formas como essas
para os contextos de ensino. Contudo, na teoria deorrem derivam néo da l6gica interna da disciplina,

mas sim de fatores sociais.
Em meu trabalho em museus de ciéncias, enten-

e recontextualizagéo foi abordado durante a discusséo de tra& que as exposi¢des sdo unidades pedagogicas. No
Ihos que tinham Basil Bernstein como referencial tedrico. Nas dié@mpo da museologia, um dos procedimentos ineren-
cussdes, ficou patente a necessidade de aprofundar as proximi@$ @ pratica museologica € o da elaboragado de “dis-
des e distancias entre eles. cursos expositivos”. Desse modo, desenvolvo a hipo-
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tese de que o discurso expositivo pode ser compre@e<ctos se da na realizacdo de uma atividade fundada
dido com base em uma analogia com o discurso pam regras, referentes as propostas por Bernstein
dagogico de Bernstein. Acredito ser rica e importan{@996a) sobre o discurso pedagogico — regras distri-
a utilizacdo desse referencial teérico para comprednitivas, regras recontextualizadores e regras de ava-
der os processos de constituicdo do discurso expdme¢ao. O jogo dos discursos também pode ser repre-
tivo e os mecanismos de recontextualizacdo que oceentado pela idéia de um jogo de vozes, sendo que
rem na producdo do conhecimento nas exposi¢Oesagla area do conhecimento — sua histéria, sua estru-
nas demais atividades educativas desenvolvidas rnog légica e epistemoldgica, seus contelidos e méto-
museus de ciéncias. No entanto, essa analogiades e os atores que a compdem — possui voz que pode
mostrou limitada em alguns aspectos, como serd @4 ndo estar presente no produto final, no discurso
plicitado a seguir. expositivo. Tém voz na exposicao aqueles discursos
gue sao autorizados e legitimados, os quais sédo con-
O jogo de constituicao do discurso expositivo  trolados pelo jogo de poder constituido social e histo-
ricamente. Ha assim discursos aos quais ndo é dada a
Um dos objetivos da pesquisa aqui em discuss&oz em determinadas épocas — ou que abrem méao, ou
foi a caracterizacdo do discurso expositivo no provo sdo autorizados a participar do jogo.
cesso de elaboracéo das exposi¢des. Tomando como Seria importante, entretanto, frisar que o jogo de
referencial o conceito de recontextualizacdo propoelacdo entre os diferentes discursos ndo é, nem de
to por Bernstein (1996a), percebeu-se que, no pienge, tranqglilo. Em primeiro lugar, a opgdo por dar
cesso de constituicdo desse discurso, outros discunz ou ndo aos demais discursos para além do cienti-
SOS e outras praticas sociais estdo presentes e entfiaoé uma decisao politica e de gestao da prépria ins-
no jogo de relacdo entre eles. A forma pela qual estésicdo ou dos 6rgaos financiadores das exposicoes,
discursos se relacionam para a constituicdo do dias politicas governamentais de cultura e educacao e
curso expositivo depende diretamente de elementiss grupos de controle. Essas decisfes implicam a
como: a) a histéria da instituicdo “museu” e de cadescolha das equipes e dos profissionais nas diferentes
instituicdo estudada em particular; b) as concep¢cG@eas — com seus diferentes discursos — que iréo par-
cientificas, museologicas, comunicacionais e eductieipar da elaboracé@o e atuar na recontextualizagdo
cionais envolvidas na elaboracdo das exposi¢cdeglesses discursos durante o processo de constituicdo
logo, a formacao das equipes responsaveis tambémioadiscurso expositivo. Em segundo lugar, mesmo que
fator relevante; c) a histéria dos acervos e cole¢cBessaja dada voz a diferentes discursos, esse espaco por
d) os tipos de objetos expostos, além de outros aspsics6 ndo garante que efetivamente eles participem
tos. Percebeu-se, desse modo, que o discurso exposim 0 mesmo peso nas decisdes, escolhas e selecbes
tivo, em certa medida, apresenta-se de forma senggte serdo realizadas durante o processo de recontex-
Ihante ao discurso pedagdgico, por ser capaz timlizacdo. Entram nesse universo de negociagdo fa-
recontextualizar outros discursos envolvidos no preeres sociais, culturais, politicos e ideoldgicos que po-
cesso de sua elaboragdo e os recolocar a partir de slréio regular a relagao entre os diferentes discursos,
proprios principios e reordenamentos. dando voz a uns e calando outros. Os grupos que se
A relagdo que se estabelece entre os diferentscontram no poder no processo de producgéo do dis-
discursos — cientifico, museolégico, educacional, caurso expositivo é que poderado controlar essa distri-
municacional, histérico, institucional, das préaticabuicdo dos discursos na elaboragdo das exposicoes.
sociais etc. — foi por mim caracterizada comgogo. Assim, a proximidade entre o discurso expositi-
Essa denominagdo buscou, entre outros aspectoypa o discurso pedagdégico de Bernstein pode ser des-
representacdo de que a relacéo entre os diferentesasada. Por néo ter discurso proprio, o discurso expo-
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sitivo desloca os demais discursos, incluindo o digem o novo conhecimento podem ser seus proprios
curso da competéncia — o discurso cientifico —, embrecontextualizadores.

tindo-os no discurso de ordem social, regulativo, e dos No caso dos museus, como foi visto na pesquisa,
valores envolvidos na producao de uma exposi¢dodependendo do contexto histoérico, da politica institu-

No seu trabalho, Bernstein caracterizeampo cional e da proposta conceitual da exposicdo, outros
recontextualizadodo discurso pedagdgico, indican-atores também podem fazer parte desse campo recon-
do seus atores e seu funcionamento. Analogamertextualizador do discurso expositivo, desde os fun-
no caso dos museus, 0 campo recontextualizador @onarios do corpo administrativo, cientifico e técni-
discurso expositivo pode ser caracterizado, pois care do museu, até os professores e o publico em geral
templa tanto as instituicdes oficiais que mantém relgue o visita.
¢bes com os museus, como aquelas que indiretamen- Levando-se em conta essas questdes, seria funda-
te estdo ligadas a ele. Dependendo do tipo de musegntal nesse momento discutir a relacéo entre o discur-
essas instituicdes oficiais podem ser os 6rgédos do Ee-expositivo e 0 discurso pedagdgico. Considera-se
tado — municipal, estadual ou federal — relativos a clidssim que o discurso expositivo apresenta caracteris-
tura, a educacao, ou a ciéncia e tecnologia, mas tainas bastante semelhantes ao discurso pedagdgico,
bém as universidades e aos institutos de pesquisagasesses termos, pode-se afirmar que o discurso ex-
sociedades cientificas etc. O campo também é copwesitivo possui a mesma estrutura de funcionamento
posto pelos pesquisadores das areas cientificas,ddadiscurso pedagogico, assumindo as regras recon-
historia da ciéncia, da educacao, da divulgacdo, tkxtualizadoras e as regras distributivas propostas por
museologia e da comunicacédo, entre outros. Bernstein.

Bernstein faz ainda varias outras consideracdes No que se refere as regras avaliativas, no entan-
sobre o campo recontextualizador do discurso peda; algumas ponderacdes devem ser feitas. E cada vez
gogico, que dizem respeito aos dados obtidos nestaior nos museus de ciéncias o desenvolvimento de
pesquisa. Afirma que esse campo pode produziesquisas de publico, que incluem o levantamento de
subcampos especializados relativos a niveis do sisperfil, de expectativas, de avaliacdo da exposicédo e
ma educacional, a curriculos, a grupos de alunos, qiee aprendizagem dos visitantes. Os resultados das
podem determinar a recontextualizacdo independgresquisas séo utilizados para analise, avaliagéo e
temente do Estado. Dessa forma, a determinacdordéormulacdesla exposicae/ou dasagbes educati-
guais sao os contextos de producéo e reproducdovds desenvolvidas nesse espaco. Geralmente, essas
discurso pedagdgico dependera da autonomia relggesquisas procuram avaliar a efetividade dos meca-
va concedida aos niveis ou as agéncias, nos diferaismos transpositivos e recontextualizadores dos re-
tes niveis do sistema educacional, sendo que a pod+sos e estratégias utilizados para levar o publico a
pria escola pode incluir, como parte de sua praticampreender as narrativas propostas pela exposicéo
recontextualizadora, discursos da familia, da come- pelas a¢bes educativas desenvolvidas no museu.
nidade, das relacbes entre os alunos, com a finalidadlalia-se assima efetividade dessas atividades e a
de tornar mais eficaz seu préprio discurso regulativiarma de interac@o do publico com elas. N&o se ava-
Esses atores também podem exercer sua préprialia-o publicg nem mesmo essa avaliagdo tem impli-
fluéncia sobre o campo recontextualizador da escotacdes politicas e sociais na vida do visitante, como a
afetando a sua pratica. Como indica o autor, a forragaliacdo promovida no ambito escolar.
de regulacdo e a composicdo social dos diferentes Segundo Bernstein, as regras de avaliacdo do dis-
agentes podem variar de uma situacao histérica pataso pedagogico se relacionam com o “nivel da aqui-
outra; no campo pedagdgico, no nivel da universidsicdo” e, ao se desenvolverem pesquisas de publico
de ou de instituicdo equivalente, aqueles que produss museus, estd em jogo, de alguma forma, a “aqui-
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sicdo” daquilo que é exposto. Entretanto, essa dimahizido. A analogia aqui pretendida enfrenta limites
s&80 ndo se apresenta N0s mesmos termos para osreumedida em que tanto a relacio eespaco, tem-
nos nas escolas e para os visitantes nos museus. Affne objetocomo as implicagdes sociais sobre o do-
disso, o significado de “aquisi¢cdo” no ambito dominio do conhecimento se dao de forma diferenciada
museus ainda nao esta bem compreendido e constitagses locais. Prefere-se, dessa forma, falar em com-
tema de investigacdo na area (Falk & Dierking, 1992)ortamentos semelhantes entre os discursos pedag6-
Dessa forma, percebe-se que o discurso expogieo e expositivo, do que assumir a posi¢éo de que o
tivo possui algumas especificidades que o diferenciasiscurso expositivo € um discurso pedagdgico. Além
de discursos pedagoégicos constituidos em outros dfsso, as exposicdes de museus podem ter outros fins
pacos educativos que ndo o museu. Essas especifigie ndo aqueles relativos a objetivos educacionais
dades se relacionam aos aspectos inerentes a instéidu de aprendizagem, enfatizando, por exemplo, o
¢do museu, que se diferenciam daqueles referentesndretenimento e a diversdo. Desse modo, postula-se
escola, por exemplo, ou de qualquer outro espagae o discurso expositivo € um discurso particular
educativo. Tais aspectos dizem respeito fundamenuie, por possuir objetivos especificos e recolocar ou-
talmente aos elementos relativog@mpg aoespaco tros discursos a partir de sua propria logica, pode tam-
e aosobjetosnos museus, mas também ao seu papetm se comportar como o discurso pedagogico.
social e as implicacdes dessas dimensdes na consti- Considero que a compreensdo do processo de
tuicdo da cultura do museu. producéo do discurso expositivo, tendo por referén-
As dimensdes temporais e espaciais sdo, sem dia 0s autores aqui discutidos, pode contribuir nas se-
vida, extremamente importantes no espacgo escolkatdes e escolhas realizadas na elaboragéo de exposi-
entretanto, a forma de relag&o do individuo com essgies de museus de ciéncias, especialmente naquelas
elementos, nesses dois locais, é bastante diferenciadaque a dimenséo educativa se constitui como ali-
e determina maneiras diferenciadas de apropriacdoace importante. Esse aprofundamento pode também
discurso apresentado. A liberdade de escolha do viaisxiliar na construcdo do recente campo da divulga-
tante quanto aos percursos a seguir, ao que ler, ao c@@o cientifica e da educacao ndo formal nos museus,
ler, ao que olhar, ao como olhar, ao tocar e ao gimserido num amplo movimento social e cultural.
tocar (quando é dada essa op¢ao ao publico), a forma

de organizacdo das leituras, a reconstituicdo pessoal \,arTtHA MAR ANDINO, doutora em educagéo pela Uni-

das narrativas propostas, ao tempo dedicado a C@gr@idade de Sé&o Paulo, é professora da Faculdade de Educagao

elemento ou parte da exposicao, a escolha de troﬁégsa mesma universidade. Organizou com GOUVEA, Guaracira
ou comentar as informacdes oferecidas com OUtrQIS_EAL, Maria CristinaEducacéo e musea construgéo social do

visitantes levam, entre outros elementos, ao eStabecjgr'élter educativo dos museus de ciér@asde Janeiro: FAPERJ

C'ment_o de uma relagaq espago-temporal bastante g}iccess, 2003); e publicou recentemente: MARANDINO, Martha.
ferenciada entre o plblico no museu e na eSCOIa'A(:E)iologia nos museus de ciéncias: a questao dos textos em

controle sobre ‘_”‘S implicagoes do dom_mlo (Ou nag%exposigﬁeﬂevista(:iéncia&EducagégBauru,v. 8,n°2,2002)
desses conhecimentos também € muito distinto g?he scientific museums of the University of S&o Paulo, Brazil,

compararmos eS_SeS dO!S locais. E, ness_e sentido, €X' their search for an identitylgseologyan International Journal
te uma relacdo diferenciada desses ptiblicos com 0 gay ceqiogy,

nhecimento apresentado nesses locais. sa atual: Educagéo ndo-formal em biologia: estudo sobre a préxis
Apesar das semelhancas entre discurso eXpOS&!{Dcaﬂva nos museus de ciéncias, financiada pela FAPESP (Pro-

Vo e.dlscur.so pedagdgico, Percebe—se que, em C‘:ﬂ'tjzgna\]ovem Pesquisador, 2003-2087ail: marmaran@usp.br
medida, existem caracteristicas especificas no QUE,§€1armaran@unisys. com.br

refere ao local onde o discurso pedagdgico ira ser pro-

Lisboa, Portugal, v. 1, n° 2, p. 53-66, 2001). Pesqui-
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