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Resumo do simpdsio

Este simpdsio tem por objetivo principal apresentar o trabalho com géneros textuais visando o desenvolvimento
dos alunos, mas também dos professores. Para tanto, baseamo-nos no quadro tedrico-metodolégico do
Interacionismo Sociodiscursivo, tal como apresentado por (Bronckart, 1999, 2006, 2008), Machado (2002,
2009), Schneuwly & Dolz (2004), Cristovao (2002, 2008), entre outros. Para o Interacionismo Sociodiscursivo,
na mesma linha de Bakhtin/Voloshinov (1977), a comunicac@o humana se da por meio de textos, pertencentes a
diferentes gé€neros textuais, tdo maledveis e numerosos quanto as variadas atividades humanas. Sendo assim, o
ensino de géneros textuais passa a ser um dos objetivos da educagdo que quer preparar alunos para agir por
meio da linguagem nas diferentes esferas sociais. Em consequéncia, varias pesquisas sobre géneros textuais t€ém
sido realizadas, no exterior (Schneuwly & Dolz, 2004; Dolz, Gagnon, Toulou, 2008) e no Brasil (Meurer &
Motta-Roth, 2002; Cristovao, 2002, 2008; Machado, Abreu-Tardelli e Lousada (2004a, 2004b, 2005, 2007,
Marcuschi, 2008; Nascimento, 2009; Damianovic, 2007; Vasconcelos, 2003; Marcuschi & Xavier, 2005), com
o objetivo de refletir sobre a questdo dos gé€neros textuais e sobre como ensind-los a alunos desde o ensino
fundamental até a universidade. Mais recentemente, pesquisadores do Grupo ALTER-CNPq t€m se interessado
pela questdo da apropriacdo do trabalho com géneros pelos os professores e visando o seu desenvolvimento. Na
verdade, segundo a perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo que adotamos (Bronckart, 1999, 2006, 2008;
Machado, 2009), os géneros textuais podem ser vistos como artefatos disponiveis na sociedade, inclusive na
esfera escolar, podendo ser apropriados pelos alunos, mas também pelos professores, tornando-se um
instrumento para seu trabalho e contribuindo para seu desenvolvimento, tanto pessoal quanto profissional. Para
atingir esse objetivo, apresentaremos 0s conceitos tedricos que embasam o trabalho com géneros, tais como: a
questdo da linguagem como instrumento de acdo no mundo (Bronckart, 1999), a questdo do artefato e do
instrumento (Machado, 2009; Schneuwly, 1994), as condi¢des de producdo textual (Bronckart, 1999), os
diferentes niveis de andlise dos textos (Bronckart, 1999), o desenvolvimento de capacidades de linguagem
(Schneuwly & Dolz, 2004), as sequéncias didaticas como elementos planificadores das atividades a serem
desenvolvidas com géneros (Schneuwly & Dolz, 2004), a importancia do modelo diditico de géneros
(Machado, 2009), a questdao da escolha dos gé€neros a serem ensinados, ou do curriculo baseado em géneros,
entre outros. Além disso, apresentaremos também o modelo do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,

1999, 2006, 2008), para a andlise da “arquitetura textual”, na qual, apds ter estudado o contexto de producdo



dos textos, observa-se as trés camadas do folhado textual: plano global, mecanismos de textualizacdo e
mecanismos enunciativos. As comunicagdes do simpdsio partem das mesmas teorias de base e apresentardo
experiéncias didaticas com géneros textuais em contextos diferentes, focalizando ora o desenvolvimento do
aluno, ora o desenvolvimento do professor, a partir deste mesmo quadro tedérico-metodolégico. Assim, serdo
abordados a questdao do género enquanto instrumento para desenvolvimento do professor (Machado, 2009;
Schneuwly, 1994), a importancia da elabora¢do do modelo didatico (Dolz, Schneuwly & de Pietro, 2004), um
curso de formacdo para a elaboracdo de sequéncias diddticas e também uma experi€ncia de ensino de géneros

textuais em nivel universitario. (508)

1. Géneros: instrumentos para o desenvolvimento dos professores
Eliane G. Lousada — USP-FFLCH-DLM

O objetivo desta comunicacdo € apresentar e discutir a questdo dos géneros textuais como instrumentos para o
desenvolvimento dos alunos, mas também para o desenvolvimento pessoal e profissional do professor. Nessa
perspectiva, os géneros podem ser vistos como instrumentos que possibilitam o desenvolvimento profissional
dos docentes e, a partir desse desenvolvimento, contribuem para a evolucdo do préprio “métier” de professor.
Para atigirmos esse objetivo, esta apresentacdo partird dos pressupostos tedricos que embasam nossa pesquisa, a
saber: os conceitos do interacionismo sociodiscursivo sobre a questdo do ensino-aprendizagem de géneros
textuais, e, mais recentemente, sobre as reflexdes ligadas ao trabalho educacional; as pesquisas propostas pelo
Grupo LAF (Bronckart, 1999, 2006, 2008), pela Ergonomia da Atividade representada pelo Grupo ERGAPE
(Amigues, 2002, 2004; Saujat, 2004) e pela Clinica da Atividade (Clot, 1999; Faita, 2004) sobre trabalho,
trabalho docente, distin¢cdo entre artefato e instrumento (Rabardel, 1995) e sobre suas implicacdes para o
desenvolvimento humano e dos diferentes “métiers’; e, finalmente, as préoprias reflexdes do grupo de pesquisa
ao qual pertengo (Grupo Alter-Cnpq) e do conjunto de pesquisas desenvolvidas pelos membros do grupo.
Corrente do interacionismo social, o interacionismo sociodiscursivo reserva um papel essencial para a atividade
de linguagem no mundo social e para a construcdo de uma ciéncia do humano (Bronckart, 2006). Nesse sentido,
a tese central do ISD € a de que a realizacdo da acdo de linguagem se dd por meio de textos (Bronckart, 2006:
139). O texto seria, assim, o correspondente empirico/linguistico de uma acdo de linguagem, uma unidade
comunicativa global. Os textos, por sua vez, organizam-se em géneros, que sao o produto de escolhas relativas a
selecdo e a combinacdo dos mecanismos estruturantes, das operacdes cognitivas e de suas modalidades de
realizacdo linguistica (Bronckart, 2006: 144). Inimeras sdo as pesquisas que tomam 0s géneros textuais como
objeto de estudo, tanto do ponto de vista da descricdo de suas caracteristicas, quanto do ponto de vista do
ensino-aprendizagem da lingua materna e/ou estrangeira. Dentre elas, podemos citar, pertencendo a abordagem

do ISD, os estudos de Schneuwly & Dolz (2004) na Unidade de Didética das Linguas da Universidade de



Genebra, quanto, no Brasil, os trabalhos de Machado (2002), Machado, Abreu-Tardelli & Lousada (2004?,
2004b, 2007, 2008), Cristévao (2002, 2008), Lousada (2002, 2007), Damianovic (2007), Nascimento (2009),
entre outros. Em outras abordagens, temos os trabalhos de Meurer e Motta-Roth (2002), Meurer, Bonini e
Motta-Roth (2005), Bazerman (2007), Marcuschi e Xavier (2005), entre outros. No entanto, a maioria das
pesquisas e das prescri¢des educacionais realizadas no Brasil tem focalizado, sobretudo, a produgdo textual a
partir da nocao de género, abordando também, em alguns casos, a questdo do género enquanto instrumento para
o aluno, visando o desenvolvimento das capacidades de linguagem. Como j& apontamos, interessa-nos, nesta
comunicacdo, apresentar a ideia de que “o género é um instrumento (ou megainstrumento)”, estabelecida por
Schneuwly (1994), a partir de sua compreensdo da nogdo de géneros discursivos de Bakhtin, mas em uma
releitura a partir da psicologia vigotskiana. Assim, propomo-nos a mostrar que a ideia do género como um
megainstrumento para o desenvolvimento pode ser vista, também, em relacdo ao desenvolvimento do professor
e de seu “métier” (Machado e Guimaraes, 2009). Para tanto, apds apresentarmos o quadro teérico no qual nos
embasamos, discutiremos a no¢do de gé€neros textuais enquanto artefatos e também enquanto instrumentos,
como coloca Rabardel (1995), e faremos uma reflexdo sobre o papel dos gé€neros textuais enquanto

instrumentos para o desenvolvimento profissional do professor. (566)

2. A importancia da elaboracdo do modelo didatico para o trabalho com géneros
Siderlene Muniz Oliveira — doutoranda PUC-SP

Temos, como objetivo, nesta comunicagao, discutir a importancia da elaboracao de modelos didaticos (de Pietro
et al., 1997) para o ensino-aprendizagem de gé€neros textuais. Para tanto, serdo apresentados modelos didéticos
de alguns géneros textuais elaborados por professores-participantes em um curso de extensdo universitiria
realizado na cidade de Sao Paulo, curso esse que oferece subsidios, através de discussao de textos tedricos e de
atividades préticas, que visam preparar os professores-participantes para elaborarem sequéncias didaticas
proprias. O programa desse curso, elaborado por professores que fazem parte do grupo ALTER-LAEL/PUC, ¢
baseado nos pressupostos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1999, 2006,
2008; Machado, 2009), que considera que a comunicacdo humana se materializa em textos, pertencentes a
diferentes géneros, extremamente varidveis e maledveis. Nessa abordagem, os géneros de texto sdo
considerados artefatos simbélicos que estdo a disposi¢do dos sujeitos numa sociedade, mas sé poderdo ser
considerados ferramentas/instrumentos para o agir quando os sujeitos se apropriam deles, tornando-os tteis para
o agir com a linguagem (Machado & Cristévao, 2006). De acordo com essa base tedrica, o ensino de géneros
textuais pode possibilitar o desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos (Dolz, Pasquier &
Bronckart, 1993; Dolz & Schneuwly, 1998; Machado, 2001), que s@o divididas, para questdes didaticas, em trés

tipos: capacidades de acgdo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas. O primeiro tipo



envolve operacdes de mobilizacdo de representacdo sobre o contexto fisico e sociossubjetivo e de outros
conhecimentos que podem ser mobilizados na produ¢do do texto na qual se desenvolve uma agdo de linguagem.
O segundo tipo implica as operacdes de gerenciamento da infraestrutura geral do texto (plano global, tipos de
discurso, sequéncias que eventualmente possam aparecer). Por sua vez, o terceiro tipo implica as operagdes
relacionadas ao dominio da coesdo textual, conexdo, gerenciamento de vozes e estabelecimento de
posicionamento nos enunciados. Considerando a importancia dos géneros para o desenvolvimento dessas
capacidades de linguagem, o ensino-aprendizagem de géneros de textos na educacdo nos diferentes niveis de
ensino, do fundamental ao superior, € uma forma de preparar os alunos para agirem por meio da linguagem nas
diferentes esferas sociais. Assim, acreditamos que devemos ensinar géneros no contexto de ensino de linguas,
tanto materna quanto estrangeira (Abreu-Tardelli, 2007, Lousada, 2007; Lousada & Damianovic, 2007; Souza,
2002; Cristovao, 2002), ja que adotamos o conceito de género como ferramenta que possibilita o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos. No curso citado no inicio desta comunicagdo, os
professores-participantes escolheram os géneros considerando o seu contexto de ensino, principalmente em
relacdo a série de seus alunos e as suas preferéncias para o trabalho em sala de aula. A partir dessa escolha, foi
feito uma pesquisa de vdrios textos para representar o género em questdo e posterior elaboracio do modelo
didatico, que podemos considerar o levantamento das caracteristicas linguistico-discursivas do género. Esse
processo € essencial para que o professor possa se familiarizar com o género e com suas caracteristicas a partir
do qual € possivel a elaboracdo de sequéncias didéticas que possibilitem o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos (de Pietro et al., 1997). Os resultados no curso foram positivos, mas indica a necessidade
de algumas reflexdes em relac@o a forma como alguns conteiddos do programa estdo sendo abordados visando a

um melhor processo de ensino-aprendizagem dos professores-participantes. (537)

3. Uma experiéncia de curso de formagdo de professores para o trabalho com géneros
Ermelinda Barricelli — doutoranda PUC-SP

O objetivo desta apresentagdo € discutir uma experi€ncia de formacgdo de professores em um curso de extensao
universitaria para o ensino de géneros textuais realizado na cidade de Sao Paulo. Os participantes do curso tém,
essencialmente, formacdo em letras e atuam como professores de portugués, e, em menor quantidade, como
professores de lingua estrangeira (acho que é bem diferente disso). Os professores sdo oriundos de diversas
entidades educacionais, como da rede publica municipal ou estadual, da rede particular, de associagcOes
educacionais, e outros. O curso recebe, ainda, coordenadores e diretores de escola, também de diferentes
segmentos, e profissionais que atuam em editoras. Esse curso foi desenvolvido em XXX (a partir de 2002) pela
equipe de pesquisadores do Grupo ALTER-CNPq (Anédlise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas

relagdes), que tinha a preocupacdo de viabilizar a utilizacdo dos géneros textuais em sala de aula, ou seja,



realizar a transposicdo da teoria para a pratica cotidiana dos professores. Desde entdo, o curso vem se
aperfeicoando e estrutura-se em trés eixos, didaticamente separados, mas simultaneamente desenvolvidos:
discussdes tedricas, contanto com experiéncias bem sucedidas (acho que nem sempre sao bem sucedidas, tbém
criticamos material) de elaboracdo de modelo didético e seqiiéncia diddtica, e, por fim, elaboracdo do seu
préprio material. Em primeiro lugar, os professores-participantes se familiarizam com os pressupostos tedricos
do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1997; 2006; 2008), a partir do qual os géneros se constituem ao
mesmo tempo como unidade de ensino e como instrumento para o desenvolvimento de capacidades de
linguagem dos alunos (Schneuwly & Dolz, 2004; Bronckart, 1997; Dolz, Pasquier & Bronckart, 1993; Dolz &
Schneuwly, 1998; Machado, 2002; 2009). A saber, (a) capacidades de acdo, ligadas ao reconhecimento dos
parametros que envolvem o contexto de produgdo; (b) capacidades discursivas, que envolvem a nocdo de
organizacdo textual (plano global, tipos de discurso, seqiiéncias e outras formas de organizacdo do texto), e (c)
capacidades lingiiistico-discursivas, relacionadas aos aspectos lingiiistico-discursivos, como coesdo verbal,
coesdo nominal, conexdo, modalizacdo e gerenciamento de vozes. Em seguida, discutem e conhecem
experiéncias de outros professores e/ou pesquisadores que elaboraram modelos didéticos e sequéncias didaticas
nos mais diversos géneros escritos e orais, e, também, em lingua materna ou lingua estrangeira (Lousada, 2002,
2007; Abreu-Tardelli, 2007; Cristévao, 2002; Souza, 2004; e outros), como, por exemplo: género jornalistico,
resenha, chat educacional, quarta-capa, can¢do literdria, texto publicitdrio, artigo de opinido, editorial, debate, e
muitos outros. Finalmente, os participantes podem elaborar o modelo didatico do género escolhido e sua propria
seqiiéncia didatica. O modelo didatico permite que as caracteristicas principais de um determinado género
sejam conhecidas, o que permite a elaboracdo da sequéncia diddtica, que se caracteriza como um conjunto de
exercicios e de atividades elaboradas em torno de um objetivo de ensino. Por meio do desenvolvimento das
capacidades de linguagem, desenvolvidas na elaboragdo da seqiiéncia diddtica, os professores-participantes sao
instrumentalizados, de forma tedrica e empirica, para a utilizacdo de géneros textuais, ndo s6 os estudados no
curso, mas outros géneros também. Dessa forma, o ensino dos gé€neros textuais transforma-se de artefato
externo — ndo apropriado — em instrumento interno — apropriado. Para ilustrar nossa discussdo, serdo
apresentados, nesta exposi¢cao, exemplos de sequéncias didaticas desenvolvidas pelos professores-participantes

nos cursos realizados nos anos de 2009 e 2010.

4. A carta do leitor como género mididtico

Luciano Magnoni Tocaia — doutorando e professor Universidade Presbiteriana Mackenzie



Esta comunicagdo tem por objetivo apresentar a andlise de duas produgdes textuais relativas ao género
“carta do leitor”, trabalho este desenvolvido por alunos do curso de Letras na disciplina de Producao e Revisao
de Textos em Lingua Portuguesa na Universidade Presbiteriana Mackenzie. Para fundamentarmos o trabalho
proposto, adotamos a corrente tedrica-metodoldgica proveniente do Interacionismo Sociodiscursivo (doravante
ISD) proposta pela escola de Genebra e cujos expoentes sdo Bronckart (2007) e Schneuwly e Dolz (2004), uma
vez que, nessa perspectiva, a linguagem € considerada de seu ponto de vista social contribuindo para o
desenvolvimento. Defende-se, nesta corrente, que os seres humanos agem em diversos contextos sociais através
da linguagem. Para que este agir seja legitimado, certas regras devem ser respeitadas nos determinados
contextos. Tais regras sdo aprendidas sociohistoricamente e ndo se referem apenas ao comportamento social das
pessoas, mas também aos procedimentos de organizacdo textual de seus enunciados e as suas escolhas
lingiiisticas, de acordo com a inten¢do comunicativa a ser desenvolvida dentro de uma dada esfera social. Os
pressupostos tedricos do ISD estdo associados tanto ao trabalho textual quanto a no¢do de géneros discursivos
tal como proposta por Bakhtin (1953/2006). Como mencionado por Bakhtin (2006) e retomado por Bronckart
(2007), cada esfera da atividade humana elabora, em sua comunicagao, tipos estdveis e diversificados de
enunciados: os gé€neros discursivos ou textuais. Considerados formas estdveis de enunciados, os géneros sao
instrumentos (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004) que possibilitam a comunicacdo em situacdes habituais,
estabilizando os elementos formais das praticas de linguagem. E neste contexto que os géneros discursivos ou
textuais se constituem como ferramentas socio-discursivas que nos auxiliam a agir no mundo e a descrevé-lo,
constituindo-o de alguma forma. Para que um trabalho possa ser desenvolvido sob a 6tica dos géneros, faz-se
necessaria a adogdo de uma teoria de andlise textual que leve em conta as diferentes camadas do texto, definidas
por Bronckart (1997/2007) como estratos do folhado textual. Este folhado constitui-se de trés camadas
superpostas em continua interacao que sdo: a infra-estrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e os
mecanismos enunciativos. Quem determina os niveis deste folhado textual é o contexto de produgdo, que
segundo Bronckart (2007:93), “pode ser definido como o conjunto dos parametros que podem exercer uma
influéncia sobre a forma como um texto € organizado”. Quando analisamos o contexto de producdo de um texto
e buscamos nos adequar a ele na producdo de um determinado género textual, estamos mobilizando as
capacidades da linguagem (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004). Trabalhar com géneros requer, também, conhecer
as formas assumidas por tais instrumentos no “corpo” do texto bem como escolher e selecionar elementos
pertinentes ao seu ensino. Isso implica numa andlise minuciosa das caracteristicas comuns existentes nestes
géneros, elaborando o que De Pietro (1996/1997) nomeia de modelo didatico de género. Para integrar todas
estas ferramentas na producgdo textual, Schneuwly e Dolz (2004:97) propuseram o conceito de seqiiéncias
didaticas definidas como “um conjunto de atividades escolares organizado de maneira sistemédtica em torno de
um género textual oral ou escrito”. Sao estas atividades previstas para um grupo de alunos especificos que
auxiliam o ensino de determinado género, privilegiando o desenvolvimento dos trés grandes tipos de

capacidades de linguagem j4 descritos anteriormente e necessarios a leitura e/ou producdo de textos. Dessa



forma, efetuaremos a andlise de duas producdes textuais (uma relativa a primeira producdo sem conhecimento
prévio sobre o género em questdo) e outra apds termos trabalhado o género “carta do leitor” seguindo os
parametros tedrico-metodoldgicos do ISD, atentando para os possiveis progressos efetuados na aprendizagem e

desenvolvimento do género “carta do leitor” por parte dos alunos. (592)



