‘nrio desenvoivimento transforma-se, do biologico no socio-histo-
rico. O pensamento verbal n3o é uma forma natural de comporta-
mento, inata, mas & determinado pelo processo historico-cultural
& tem propriedades e leis especificas que nao podem ser encon-
tradas nas formas naturais do pensameanto e do discurso. Desde
que, admitamos o caracter histérico do pensamento verba, tere-
mos que o considerar sujeito a todas as premissas do materialis-
mo histérico, que sao validas para qualquer fenomeno histérico
na sociedade humana. S6 pode concluir-se gue a este nivel o
desenvolvimento do comportamento serd essenciaimente gover-
nado pelas leis gerais do desenvolvimento histérico da sociedade
humana.

O problema do pensamento e linguagem estende-se, portanto,
para aiém dos limites da ciéncia natural e torna-se no problema
focal da psicologia humana histérica, ou seja, da psicologia social.
Consequentemente, ele deve ser colocado de um modo diferente.
Este segundo problema exposto pelo estudo do pensamento do
discurso sera objecto de investiga¢ao separada.
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5. Génese e estudo experimental
da formagao dos conceitos

Até muito recentemente, o estudioso da génese dos conceitos

;'; encontrava-se inferiorizado pela caréncia de um método experi-
¢ mental que lhe pemitisse observar a dindmica intema do processo.

Os métodos tradicionais de estudo dos conceitos subdividem-

. -s& em dois grupos. O chamado método da defini¢do, com as

. Suas variantes, é tipico do primeiro grupo de métodos. E usado
para investigar os conceitos ja formados na crianga através da
defmlg:ao verbal dos seus conteidos. No entanto, este método
tem dois importantes inconvenientes que o tornam inadequado
para investigar o processo em profundidade. Em primeiro lugar, é
j. um método que se exerce sobre o produto acabado da génese

ddos conceitos, descurando a dindmica e o desenvolvimento do
'Ilprﬁpno processo. Em vez de registar 0 pensamento da crianga,
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limita-se frequentemente a suscitar uma reproducéo verbal do
conhecimento verbal, de definigdes acabadas fomecidas a partir
do ex}en‘or. Pode ser um teste do conhecimento e da axperiéncia
da crianca ou do seu desenvolvimento linguistico, mais do que
um estudo de um processo intelectual no verdadeiro sentido da
palavra. Em segundo lugar, este método, ao centrar-se na pala-
vra, Nao consegue entrar em linha de conta com a percepcdoea
elaboragfo do material sensorial que dio origem aos conceitos.
O material sensorial e a palavra sao materiais indispensaveis na
formagéo do conceito. O estudo separado da palavra coloca o
processo num plano puramente verbal que nao é caracteristico
do pensamento da crianga. A relagéo entre o conceito e a realida-
de permanece por explicar; o significado de uma determinada
palgwra é abordada através de outra palavra e esta operacao, por
- muito que nos permita descobrir, nunca nos dara um quadro dos
conceitos da crianga mas sim um regisic das relagdes existentes
no seu carebro entre familias de palavras previamente formadas.
O segundo grupo engioba os métodos utilizados no estudo da
abstracgac. Estes métodos incidem sobre os processos psiquicos
que conduzem & formagdo dos conceitos. Exige-se da crianga
que descubra um certa nimero de tragos comuns numa série de
impressées discretas, abstraindo esses tragos comuns de todos
0§ outros tragos com gque se encontram fundidos na percepgac.
Os métodos deste tipo descuram o papel desempenhado pelo
simbolo (a palavra) na génese do conceito: um quadro parcial
substitui a egtrutura complexa do procasso totai pOr Um pProcesso
parcial. .
Assim, ambos os métodos parciais tradicionais separam a pa-
lavra do material da pe:cepgéo e operam com uma, quer com o
outro, tomados em separado. A criagdo de um novo método que

permite a combinagio de ambas as partes foi um grande passo -

em frente. O novo métedo introduz no quadro experimental pala-
vras sem sentido que a principio nao significam nada para a
crianca Sujeita & experiéncia. Introduz também conceitos artifi-
ciais relacionando cada palavra sem sentido com uma combina-
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gao particular dos atributos dos objectos para a qual nac exista
nenhum conceito nem palavra. Por exemplo, nas experiéncias de
Ach (1), a palavra gatsun vai a pouco @ pouco significando «gran-
de e pesado»; a palavra fal, pequenc e leve; Este método pode
ser utilizado tanto com criangas como com adultos, visto que para
resolver o problema o individuo observado ndo precisa ter ja
qualguer experiéncia ou conhecimento prévio, O método tambem
‘entra em linha de conta com o tacto de um conceito n&o ser uma
formacao isolada, ossificada, imutdvel mas parte activa de um
processo intelectual, constantemente mobilizada ao servigo da
comunicagdo, do conhecimento e da resolugdo de problemas. O

¥ novo método centra a investigagio sobre as condigdes funcionais

da génese dos conceitos.

Rimat levou a cabo um estudo cuidadosamente preparado com
adolescentes, utilizando uma variante deste método. A conclusao
principal a que chegou foi a de que a verdadeira génese dos
conceitos excede a capacidade dos pré-adolescentes e s6 come-
¢a com o dealbar da puberdade. Escreve este autor.

Estabelecemos terminantemente que s6 ao findar o décimo
segundo ano da vida das criangas se manifesta um acentua-
do e stbito aumento da capacidade de formar sem ajuda,
conceitos objectivos generalizados... O pensamento atraves
dos conceitos, emancipado da percepgdo, traz & crianga
exigéncias que excedem as suas possibilidades mentais
para as idades Inferiores a doze anos (35, p. 112).

As investigagdes de Ach e Rimat provam a falsidade da con-
cepgho segundo a qual a génese dos conceitos se baseia nas

~ conexdes associativas. Ach demonstrou que a existéncia de as-

sociagbes entre 0s simbolos verbais e 0s objectos, por mais
numerosas que sejam, ndo &, em principio, por si propria suficien-
te para a formagao dos conceitos. As suas descobertas experi-
mentais néo confirmam a velha ideia que pretende que um con-
ceito se desenvolve pelo méximo fortalecimento das conexdes as-
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sociativas envolvendo os atributos comuns a todos — um grupo
de objectos e o enfraquecimento das associagOes — estabeleci-
das entre os atributos em que esses mesmos objectos dife-
rem.

As experiéncias de Ach demonstraram que a génese dos con-
ceitos é um processo criativo e ndo mecanico e passivo; que um
conceito surge e toma forma no decurso de uma complexa opera-
¢ao orientada para a resolugdo do mesmo problema; e que a
simples presenga das condigbes externas que favorecem uma
relacionagao mecanica entre a palavra & o objecto nio basta para
produzir um conceito. Segundo este ponto de vista, o factor
decisivo para a génese dos concsitos é a chamada tendéncia
determinante.

Antes de Ach, a psicologia postulava a existéncia de duas
tendéncias basicas que regeriam o fluxo das nossas ideias: a
reprodugao através das associagdes e a persisténcia. A primeira
tendéncia, traz-nos & memdria as imagens que em experiéncias
passadas se encontravam ligadas a imagem que, em determina-
da altura, nos ocupa o espirito. A segunda € a tendéncia de cada
imagem para regressar e voltar a penetrar no fluxo de imagens.
Nas suas primeiras investigagdes, Ach demonstrou que estas
duas tendéncias nao conseguiam explicar os actos de pensa-
mento que possuem uma finalidade conscientemente orientada.
O estudo dos conceitos por parte de Ach mostrou que nenhum
conceito novo se formava sem o efeito regulador da tendéncia
determinante gerada pela tarefa experimental.

Segundo o esquema de Ach, a génese dos conceitos nao
segue o modelo de uma cadeia associativa em que um elo solicita
o segundo: é um processo orientado para um objectivo, uma série
de operagoes que servem come passos intermédios em direcgio
a um objectivo final. A memerizagao das palavras e a sua relacio-
nag&o com determinados objectos, por si s6, ndo conduz a forma-
¢ao do conceito: para que o processo comece terd de surgir um
problema que nao possa ser resolvido doutra forma, a nfo ser
pela formagéo de novos conceitos.
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Esta caracterizagao do processo de formagao de novos concei-
fos € no entanto insuficiente. A crianga pode compreender e
empreender a larefa experimental muito antes de atingir os doze
anos de idade, e no entanto ser incapaz de formar novos concei-
tos ate ter atingido essa idade. O estudo do préprio Ach demons-
trou que as criangas nao diferem dos adolescentes e dos adultos
pela forma como compreendem os objectivos, mas pela forma
COmQ O seu espirito opera para atingir esses objectivos. O porme-
norizado estudo experimental de D. Usnadze sobre a génese dos
conceitos em idade pré-escolar (44, 45) também demonstrou
que, nessa idade, as criancas abordam os problemas exacta-
mente da mesma maneira que um adulto quando opera com
conceitos, mas que 0 caminho que Sseguem para 0s resolver é
inteiramente diferente. S6 podemos concluir que os factores res-
ponsaveis pela diferenca essencial entre 0 pensamento concep-
tual do adulto ¢ as formas de pensamento caracteristicas da
crianga de tenra idade ndo sdo nem a tendéncia detarminante,
nem o objectivo prosseguido, mas outros factores que os investi-
gadores nao inquiriram.

Usnadze assinala que, embora os conceitos completamente
formados sé surjam reiativamente tarde, as criangas comegam a
utilizar palavras socorrendo-se delas para estabelecerem um ter-
reno de compreens&o mutua com os adultos e entre si. Com base
nisto, conclui que as palavras se apoderam da funcéo dos concei-
tos e podern servir como meios de comunicagéo, muito antes de
atingirem 0 nivel dos conceitos caracteristico do pensamento
completamente desenvolvido.

Vémo-nos confrontados, portanto, com o seguinte estado de
coisas: uma crianga é capaz de apreender um problema e visuali-
zar o objectivo que tal problema levanta, num estidioc muito
precoce do seu desenvoivimento. Como as tarefas levantadas
pela compreensao e a comunicacao sao essenciaimente seme-
Ihantes para a crianga e 0 adulto, a crianga desenvolve equivalen-
tes funcionais dos conceitos numa idade extremamente precocse,
mas as formas de pensamento que utiliza ao defrontar-se com
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estas tarefas difersm profundamente das que o aduito emprega '

pela sua composicio, pela sua estrutura e pelo seu modo de
operagéo. O principal problema suscitado pelo processo de for-
magao do conceito — ou por qualquer actividade finalista — é o
problema dos meios pelos quais tal operacio é levada a cabo.
Por exemplo, ndo se consegue explicar cabalmente o trabatho, se
se disser que este & suscitado pelas necessidades humanas.
Temos que entrar também em linha de conta com os instrumen-
tos utilizados e a mobilizagao dos meios adequados e necessa-
rios para o realizar. Para explicar as formas mais elevadas do
comportamento humano, temos que pdr a nu os meios atraves
dos quais o homern aprende a organizar e dirigir 0 seu comporta-
mento. Todas as fungdes psiquicas de grau mais elevado sao
processos mediados e os signos séo os meios fundamentais
utilizados para os dominar e orientar. O signo mediador & incorpo-
rado na sua estrutura como parte indispensavel a bem dizer
fulcral do processo total. Na génese do conceito, esse signo é a
palavra, que & principio desempenha o papel de meio de forma-
¢do de um conceito, transformando-se mais tarde em simboto.
Nas experiéncias de Ach nfo se dd a esta funcéo da palavra a
atengdo suficiente. O seu estudo, embora tenha o merito de
desacreditar, de uma vez por todas, o ponto de vista mecanicista
sobre a formagéo dos conceitos, nao pds a nu a verdadeira
natureza do processo — nem geneticamente, nem funcionalmen-
te, nem estruturaimente. Enveredou por uma direcgéo errada
com a sua interpretagéo puramente teleologica, que equivale a
afirmar que é o prépric objectivo que cria a actividade apropriada
através da tendéncia determinante — isto €, de que o problema
traz consigo a sua resolugao.

Para estudar o processo de génese do conceitdo nas suas
diferentes fases de desenvolvimento, utilizamos o meétodo elabo-
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rado por um dos nossos colaboradores, L. 5. Sakharov (36).
Poderiamos descrevé-lo como o método do duplo estimulo: apre-
sentam-se ag individuo observado duas series de estimulos, uma
das quais como objecto da sua actividade e a outra como signos
que servem para organizar esta ultima, 2

Sob muitos e importantes aspectos, este modo de proceder
inverte as experiéncias de Ach sobre a formagao dos conceitos.
Ach comega por dar ao individuo observado um periodo de apren-
dizagem ou de pratica; pode manipular os objectos & ler as
palavras sem sentido neles escritas antes de se lhe dizer qual a
tarefa que se lhe pede. Nas nossas experiéncias, pde-se 0 pro-
blema ao individuo sujeito a observagao logo de inicio; o proble-
ma nao se altera durante toda a experiéncia mas as chaves para
a sua resolucao sdo introduzidas pouce a pouco, de cada vez que
a crianga volta um bloco. Decidimo-nos por esta sequéncia por-
gue julgamos que, para que o processo se desencadeie, & neces-
sario por a crianga perante o problema. A introducao gradual dos
meios necessarios a resolugao do problema permite-nos estudar
0 processo total da formagao dos conceitos em todas as suas
fases dindmicas. A formagao do conceito é seguida pela sua
transferéncia para outros objectos; o individuo observado é indu-
zido a utilizar os novos termos para falar dos objectos diferentes
dos blocos experimentais e a definir o sau significado duma forma
generalizada.

Na série de investigagdes sobre o processo de génese dos
conceitos iniciados no nosso laboratdrio por Sakharov e comple-
tados por nos e pelos nossos colaboradores Kotelova e Pach-
lovskaia (48, 49, p. 70) estudaram-se mais de ¢cem individuos —
criangas, adolescentes e adultos, incluindo alguns com perturba-
gOes das actividades linguisticas e intelectuais.
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Os principais resultados do nosso estudo podem ser resumidos
como se segue: 0 desenvolvimento dos processos que acabam
por gerar a formacao dos conceitos comegam durante as fases
mais precoces da infancia, mas as fungdes intelectuais que, em
determinadas combinagdes formarn a base psicologica da forma-
¢ao dos conceitos amadurecem, tomam forma e desenvolvem-se
apenas durante a puberdade. Antes dessa idade encontramos
certas formagodes intelectuais que desempenham fungdes semae-
lhantes acs dos conceitos genuinos que mais tarde aparecem.
Relativamente a sua composigao, estrutura e funcionamento es-
tes equivalentes funcionais dos conceitos t€m uma relagéo com
os verdadeiros conceitos que € semelhante a relagdo entre o
embrido e o organismo completamente desenvolvido. |dentificar
ambos seria ignorar o lento processo de desenvolvimento entre a
fase inicial e a fase final.

A formacao dos conceitos & resultado de uma complexa activi-
dade em que todas as fungdes intelecluais fundamentais partici-
pam. No entanto, esle processo nao pode ser reduzido & associa-
¢80, a tendéncia, a imagética, a inferéncia ou as tendéncias
determinantes. Todas estas fungbes sao indispensaveis, mas
nac sac suficientes se ndo se empregar o signo ou a palavra,
como meios pelos quais dirigimos as nossas operagoes mentais,
controlamos ¢ seu curso e 0 canalizamos para a solugao do
problema com que nos defrontamos.

A presenca de um problema que exige a forrmagéao de conceitos
nao pode por si s6 ser considerada como causa do processo,
embora as tarefas que a sociedade coloca aos jovens guando
estes entram no mundo cultural, profissional e civico dos adultos
sejam um importante factor para a emergéncia do pensamento
concsptual. Se o meio ambiente nao coloca os adolescentes perante
tais tarefas, se nao Ihes fizer novas exigéncias e néo estimular o seu
intelecto, obrigando-os a defrontarem-se com uma sequéncia de
novos objectivos, o seu pensamento ndc conseguird atingir os
estadios de desenvolvimento mais elevados, ou atingi-lo-a ape-
nas com grande atraso. :
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A tarefa cultura, por si s0, porém, nao explica o mecanismo de
desenvolvimanto que tem por resultado a formacao do conceito.
Q investigador deve intentar compreender as relagies intrinsecas
entre as tarefas externas e a dindmica do desenvolvimento &
considerar a génese dos conceitos como fun¢ao do crescimento .
cultural e social glob"al da crianga, que nao afecta apenas 0
conteldo mas também o seu modo de pensar. A nova utilizagao
significativa, 0 seu emprego como meio para a formagao dos
conceitos & a causa psicologica imediata da transformagao radi-
cal no processo intelectual que ocorre no limiar da adolescéncia.

Nesta idade ndo aparece nenhuma fungéo elementar nova que
seja essencialmente diferente das que ja existern: todas as fungoes
existentes passam a ser incorporadas numa nova estrutura, for-
mam uma nova sintese, passam a fazer parte de um novo todo
complexo; as leis que regem este todo determinam também o
destino de cada sua parcela individual. O recurso as palavras
para aprender a orientar 08 processos mentais pessoais é parte
integrante do processo de formagao dos conceitos. A capacidade
para regular as nossas acgbes pessoais utilizando meios auxilia-
res sO atinge o seu complelo desenvolvimento na adolescéncia.

v

Da nossa investigagao resultou que a acessao a formagéo dos
conceitos se opera em trés fases distintas, cada uma das quais
se subdivide em varios estadios. Nesta secgdo e nas seis gue se
seguem, descreveremos estas fases e as suas subdivisdes a
medida que aparecem quando as estudamos pelo método do
«duplo estimulo»,

Os bébes dao o primeiro passo para a formagao dos conceitos
quando congregam um certo numero de objeclos num acervo
desorganizado ou «monte» para resolverem um problema que
nos adultos resolveriamos geraimente formando um novo concei-
to. O «monte», constituido por um conjunto de objectos disseme-
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lhantes reunidos sem qualquer base, revela um alargamento
difuso nao orientado do significado do signo (palavra artificial) a
objectos aparentemente nao relacionados uns com os outros,
ligados entre si ocasionalmente na percepc¢do da crianga.

Neste estadio, o significado das palavras para a crianga nao
denota mais do que uma conglomeragao sincrética e vaga dos
objectos individuais que duma forma ou doutra coalesceram
numa imagem no seu espiritc. Dada a sua grigem sincrética, essa
imagem é altamente instavel.

“Na percepgao, no pensamenio & na acglo, a crianga tende a
fundir os elementos mais diversos numa s¢ imagem nao articula-
das sob a influéncia mais intensa de uma impressao ocasional.
Claparéde deu o nome de sincretismo a esta conhecida caracte-
ristica do pensamento infantil; Blonski chamou-the «coeréncia
incoerente» do pensamento infantil. Descrevemos noutra ocasido
o fendmeno como resultado de uma tendéncia para compensar a
pobreza das relagées objectivas bem apreendidas por meio de
uma super-abundancia de relacionagbes subjectivas e para con-
fundir estas relagdes subjectivas com as ligagdes objectivas entre
as coisas. Estas relagbes sincréticas e 0s «montes» de objectos
congregados em torno do significado de uma palavra, reflectem
também os lagos objectivos, na medida em que estes Ultimos
coincidirem com as relagbes existentes entre as percepgoes ou
impressoes da crianga. Por conseguinte, muitas palavras tém
parcialmente o mesmo significado para ¢ adulto e a crianga,
especialmente as palavras que se referem a objectos concretos

que fazem parte do meic ambiente habitual da crianga. Os signifi--

cados que o0s adultos e as criangas atribuem a determinada
palavra como gue «coincidem» muitas vezes no mesmo objecto
concreto e isto basta para assegurar a compreensao mutua.

A primeira fase da formacgado dos conceitos que acabdmos de
descrever subsume trés estadios distintos. Foi-nos possival obser-
- va-los pormenorizadamente no quadro do estudo experimental.

O primeiro estadio na formagac dos conjuntos sincréticos que
representam para a crianga o significado de determinada palavra

84

artificial € a manifestagcao do estadio das aproximagdes sucessi-
vas (de «tentativas e erros») no desenvolvimento do pensamento.
O grupo é criade ao acaso € a adjungao de cada objecto nao é
mais do que uma simples tentativa ou hipdlese; o objecto é
imediatamente substituido por outro, mal se verifica que a hipd-
tese € errada, isto é, quando o experimentador volta o objecto e
mostra que este tem um nome diferente.

Durante o estadio que se segue, a composigao do grupo &
grandemente determinada pela posicdo espacial dos objectos
experimentados, isto &, por uma organizagao puramente sincré-
tica do campo visual da crianga. A imagem ou grupo sincréticos
formam-se como resultado da contiguidade no espago ou no
tempo dos eiementos isolados ou pelo facto de a percepgac
imediata da crianga os levar a uma relagao mais complexa.

Durante o terceiro estadio da primeira fase da formagao dos
conceitos a imagem sincrética repousa numa base mais comple-
xa: & composta de elementos retirados de diferentes grupos ou
«montes» ja anteriorrnente formados pela crianga da forma que
acima se descreveu. Estes elemenios sujeitos a uma nova com-
binagao nac tém qualquer relagao intrinseca entre si, de forma
que a nova formagdo possui a mesma «coeréncia incoerente»
que os primeiros conjuntos. A (nica diferenga reside no facto de
que ao tentar dar significade a um novo nome a crianga ja conse-
gue seguir uma operagac a dois tempos, mas esta operacao mais
elaborada permanece sincrética e nao produz uma ordem mais
elevada do que a simples reuniac de «montes».

v

A segunda fase importante na via da génese do conceito englo-
ba muitas variagbes de um tipo de pensamento que designare-
MOs por «pensamento por complexos:. Num complexo, os objec-
tos individuais isolados encontram-se reunidos no cérebro da
crianga nao s6 pelas suas impressoes subjectivas, mas também
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por relagcoes reaimente existentes entre esses obfectos. Isto é
um novo passo em frente, uma progressac para um nivel muito
superior.

Quando atinge esse nivel a crianga ja superou parcialimente o
seu egocentrismo. Ja ndao confunde as relagdes entre as suas
impressées com relagbes entre coisas — passo decisivo para
abandonar o sincretismo e se aproximar do pensamento objecti-
vo. O psnsamento por meio de complexos ja € um pensamento
coerente e objectivo, embora ndo reflita as relagdes objectivas da
mesma forma que ¢ pensamento conceptual.

No pensamento dos adultos persistem certos residuos do pen-
samento por meio de complexos. Os nomes de familia sao talvez
o melhor exemplo disto. Todo o nome de familia, {(«Petrov», por
exemplo) subsume o individuo duma maneira que se assemelha
estreitamente ao modo de funcionamento dos complexos infantis.
A crianga que atingiu esse estédio de desenvoivimento como que
pensa em termos de homes de familia; guando comega a organi-
zar 0 universo dos objectos isclados, fa-lo agrupando-os em
familias separadas, mutuamente relacionadas.

Num complexo, as ligagbes enire 0s seus componentes s80
mais concretas e factuais do que abstractas e légicas; do mesmo
modo, também nao classificamos uma pessoa na familia Pétrov
por haver qualquer relagdo légica entre essa pessoa € 05 outros
membros portadores do nome. Sao os factos que ditam a res-
posta.

As ligagoes factuais que subjazem aos complexos sao desco-
bertas através da experiéncia. Por conseguinte, um complexo &,
acima de tudo, e principalmente, um agrupamento concreto de
objectos ligados por nexos factuais. Como um complexo nao é
formado no plano do pensamento logico abstracto, 0s nexos que
0 geram, bem assim como 0s nexos que ajuda a criar, carecem
de unidade l6gica; podem ser de muitos e diterentes tipos. Todo e
qualquer nexo existente pode levar a criagdo de um compiexo. E
essa a principal diferenga entre um complexo e um conceito.
Enquanto os conceitos agrupam os objectos em fungao de um
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atributo, as ligagdes que unem o0s elementos de um complexo
com o todo e entre si podem ser tio diversas quanto os contactos
e as refagdes existentes na realidade entre os elementos.

Na nossa investigagéo observamos cinco tipos fundamentais
de complexos que se sucediam uns aos outros durante este
estadio de desenvolvimento.

Chamamos ao primeiro tipo de complexo o tipo associativo.
Pode basear-se em todo e qualquer nexo que a crianga note
entre os objectos da amostra e os objectos de alguns outros
blocos. Na nossa experiéncia o objecto-amostra, o que fora dado
em primeire lugar a crianga com o nome a vista, forma o nicieo
do grupo a ser construido. Na construgdo de um complexo asso-
ciativo, a crianga pode acrescentar um bloco ao objecto de parti-
da por ter a mesma cor que este, juntando a seguir outro porque €
semelhante ao nucleo pela sua forma e dimenséo ou por qual-
quer outro atributo gue |he chame a atengao. Qualguer conexao
entre o objecto do nuicleo e outro qualquer objecto basta para que
a crianga inclua esse objecto no grupo e o designe pelo «nome de
familia». A conexdo entre o ndcleo e o outro objecto ndo tem que
ser um trago comum, comao por exemplo, a mesma cor ou forma;
uma semelhanga ou um contraste, ou uma proximidade no espa-
co podem também servir para estabelecer a ligagao.

Para a crianga dessa idade a palavra deixa de ser o nome
proprio do objecto singular; torna-se 0 nome de familia de um
grupo de objectos relacionados entre si por muitas e variadas
formas, tantas e tao variadas como as relagoes entre as familias
humanas.

Vi

O pensamento por complexos do seqgundo tipo consiste ern
combinar 0s objectos ou as impressdes concretas que estes
deixam no espirito da crianga em grupos que se assemelham
muito estreitamente a colecgées. Os objectos sdo agrupados
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com base em qualquer traco por que defiram. complementando-
-8€ assim mutuamente.

Nas nossas experiéncias, a crianga tomava objectos que dite-
riam da amostra pela cor, pela forma ou o tamanho, ou por outra
qualquer caracteristica. Nao pegava nelas ao acaso: escolhia-os
porque contrastavam com o atributo da amostra que tomara
como base do agrupamento e complementava esse atributo. O
resultado disto era uma colecgao das cores e formas presentes
no material da experiéncia, por exempio, um girupo de blocos de
diferentes cores.

O que guia a crianga na construcao da colecgao era a associa-
¢ao por contraste e NA0 a assocciagao por semethanga. No entan-
to, esta forma de pensar combinava-se por vezes com a forma
associativa propriamente dita, atrds descrita, produzinde uma
colecgao baseada em principios mistos. A crianga nio consegue
manter-se fie! durante toda a experiéncia ao principio que origi-
nalmente aceitara para base da coleccao. Insensivelmente pas-
sa a Considerar uma caracteristica diferente, de forma que o
grupo que daqui resulta se torna uma colecgao mista, de cores e
formas, por exemplo.

Este longo e persistente estadio de desenvolvimento do pensa-
mento da crianga radica na sua experiéncia, na qual verifica que

colecgOes de coisas complementares tormam por vezes um con-
junto ou um todo. A experiéncia ensina a crianga certas formas de
agrupamento funcional: a chavena, o pires e a colher: um talher
constituido por um garfo, uma faca, uma colher e um prato; o
conjunto de roupas que veste. Tudo isto sdo modelos de conjun-
tos complexos naturais. At¢ os adultes, quando falam dos pratos
ou das roupas, habituaimente estio a pensar em conjuntos de
objectos concretos mais do que em conceitos generalizados.

Recapitulando, a imagem sincrética que leva a formagéo de
«montes» baseia-se em nexos vagos e subjectivos: o complexo
associativo fundamenta-se nas semelhangas existentes ou ou-
tras ligagGes necessdrias entre as coisas; ¢ conjunto complexo,
baseia-se nas relagbes entre os objectos observadas através da
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experiéneia pratica. Poderiamos dizer que o conjunto baseado
nos complexos & um agrupamento de objectos baseado na s::ra
participagdo na mesma operagao prética — da sua cooperagac
funcional.

* Vil

Apoés o estadio de pensamento que opera por comglexos. ha
que colocar necessariamente o comp!exq em cade;a—' u‘ma
adjungao dinamica e sequencial de ligagdes isoladas numa unica,
sendo o significado transmitido de um elo para o outro. Por
exemplo, se a amostra experimental & um tridngulo am_arelo, a
crianga poderia por exemplo, pegar em alguns blocos triangula-
res até a sua atengao ser atraida por, digamos, pela cor azul do
bloco que a determinada altura acabara de acrasoentgr ao con-
junto; passaria a seleccionar blocos azuis sem atender a forma —
— angulosos, circulares, semi-circulares. Isto, por seu turno ,. bas- |
ta para voltar a alterar o critério; esquecendo-se da cor, & crianga
passa a escolher blocos redondos. O atributo decisivo vana cons-
tantemente durante todo o processo. O tipo de nexos ou a forma
como cada elo da cadeia se articula com o que o precede e 0 que
se |lhe segue n&o apresentam coeréncia nenhuma. A allrnos.tra
inicial ndo tem importancia fulcral. Cada elo, uma vez incluido
num complexo em cadeia, é tac importante como o_primeiro e
pode tornar-se um iman para uma série de outros objectos.

A formacéo de cadeias demonstra flagrantemente a natureza
factual concreta e perceptiva do pensamento por complexos. Um
objecto que entrou num complexo devido a um dos seus atribu-
tos, ndo entra nele como portador desse atributo, mas como
elemento isolado com todos os seus atributos. A crianga nao
abstrai o trago isolado do todo restante, nem ihe confere um papel
especial como acontece com 0s cohceitos. Nos co_mplexos_a
organizacdo hierdrquica estd ausente: todos os atributos sao
funcionalmente equivalentes. A amostra pode ser completamente
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esguecida quando se forma uma ligagao entre dois objectos
diferentes. Estes objectos podem néo ter nada em comum com
aiguns dos outros elementos e, no entanto, fazerem parte da
mesma cadeia por forga de compartitharem um atributo com outro
dos elementos.

Por conseguinte, o complexo em cadeia pode ser considerado
como a forma mais pura do pensamento por meioc dos comple-
x08. Ao contrario do complexo associativo, cujos elementos, no
fim de contas, se encontram interligados por meio de um ele-
mento — o nlcleo do compiexo — o complexo em cadeia nao
tem nucleo; ha relagbes entre elementos isolados, mas nada
mais.

Um complexo ndo se eleva acima dos seus elementos como
acontece com o conceito; funde-se com os objectos concretos
gue o constituem. Esta fusao do geral com o particular, entre o
complexo e os seus elementos, esta amaigama psiquica, como
Werner lhe chamava, é a caracteristica distintiva de todo o pen-
samento por complexos — e do complexo em cadeia, muito em
particular.

Vil

Como o complexo em cadeia é factualmente inseparavel do
grupo de objectos concretos que o formam, adquire amiide uma
qualidade vaga e flutuante. O tipo e a natureza das ligaghes
podem mudar de elo para elo imperceptiveimente quase. Muitas
vezes, uma semelhanga muito remota basta para criar uma liga-
¢ao entre dois elos da cadeia. Por vezes os atributos sdo consi-

- derados semelhantes, ndo devido a uma semelhanga genuina
mas devido a uma vaga impresséo ds que t8m alguma coisa em
comum. Isto leva ao quaroc tipo de complexo observado nas
nossas experiéncias. Poderiamos designa-lo por complexo difuso.

O complexo difuso é marcado pela fluidez do préprio atributo
que une os seus elementos Individuais. Formam-se grupos de
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objectos ou imagens perceptualmente concretos por meio de
ligagdes difusas ou indeterminadas. Por exemplo, uma das crian-
gas das nossas experiéncias escolheria indiferentements para
associar a um triangulo, trapézios ou tridngulos, pois aqueles lhe
faziam lembrar tridngulos com os vértices cortados. Os trapézios
conduzi-la-iam aos quadrados, os quadrados aos hexagonos, 0s
hexagonos aos semi-circulos e estes por fim aos circulos. A cor,
como base para a selecgio, é igualmente flutuante e varidvel. Os
cbjectos amarelos podem ser seguidos por objectos verdes; a
seguir o verde pode mudar para azul e o azul para o preto.

Os complexos resultanies deste tipo de pensamento sao tao
indefinidos que podem nao ter limites. Tal qual uma tribo biblica
que aspira a multipiicar-se até ser mais numerosa do que as
estrelas do céu ou as arsias do mar, também um complexo difuso
no espirito de uma crianga € uma espécie de familia que tem
poderes de expansao ilimitados por adjungao sucessiva de mais
e mais membros ao grupg original.

As generalizagbes da crianga nas areas néo sensoriais e nao
praticas do seu pensamento que nao podem ser facilmente verifi-
céaveis através da percepgdo ou da acglo séo os equivalentes na
vida real dos complexos difusos observados nas experiéncias. E
bem sabido que a crianga & capaz de transigoes supreendentes,
de espantosas generalizagbes e associagdes, quando o seu pen-
samento se aventura para |4 das fronteiras do pequenc mundo
palpavel da sua experiéncia. Fora desse mundo, a crianca cons-
troi frequentemente supreendentes complexos ilimitados pela
universalidade das ligagdes que abarcam.

Estes complexos ilimitados, porém, s&o construidos segundo
08 mesmos principios dos complexos concretos circunscritos. Em
ambos os tipos de complexos, a crianga manterm-se dentro do
limite das ligagbes concretas entre as coisas, mas, na medida em
que o primeiro tipo de complexos compreende objectos que se
encontram fora da esfera do seu conhecimento pratico, estas
ligagbes baseiam-se naturalmente em atributos difusos irreais e
instavais.
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Para completar o quadro do pensamento por meio de comple-
X0S, temos que descrever um outro tipo de complexcs — que
como que constitui a ponte entre 0s complexos e o estadio final e
superior do desenvolvimento da génese dos conceitos.

Chamamos pseudo-conceitos a este tipo de complexos, por-
que a generalizagao formada no cérebro, embora fenctipicamen-
te se assemelhe aos conceitos dos adultos é psicologicamente
muito diferente do conceito propriamente dito; na sua esséncia é
ainda um complexo.

Na montagem experimental, uma crianga produz um pseudo-
-COnceio sempre gue cerca uma amostra ¢om objectos que
poderiam também ser congregados com base num conceito abs-
tracto. Por exemplo, quando a amostra é constituida por um trian-
gulo amarelo e a crianga pega em todos os tridngulos do material
experimental, poderia estar a ser oriemtada pela ideia gersl oy
conceito de tridingulo. No entanto, a analise experimental mostra
que na realidade a crianga € orientada pela semelhanca concreta
visivel e se limita a formar um complexo associativo confinado a
um certo numero de ligagdes, um certo tipo de conexées senso-
riais. Embora os resultados sejam idénticos, o processo pelo qual
sdo atingidos nao & de maneira nenhuma o mesmo que no
pensamento conceptual. 3

Temos de deter-nos a observar este tipo de complexos com
algum pormenor. Ele desempenha um papsl predominante no
pensamento da crianga na vida real e & importante como elo de
transicao entre o pensamento por complexos e a verdadeira
formagao de conceitos.

X

Os pseudo-conceitos predominam sobre todos 6s outros com-
plexos no pensamento da crianga em idade pré-escolar, pela sirm-
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ples razao de que, na vida real, 0s complexos que correspondem
ao significado das palavras ndo séo espontaneamente desenvol-
vidos pela crianga: a trajectoria seguida por um complexo no seu
desenvoilvimento encontra-se pré-determinada pelo significado
que determinada palavra fa possui na linguagem dos aduitos.

Nas nossas experiéncias, a crianga, liberta da influéncia direc-
triz das palavras familiares, era capaz de desenvolver significados
de palavras e de formar complexos de acordo com as suas
preferéncias pessoais. S6 através da experimentagao poderemos
avaliar o tipo e a latitude desta actividade espontanea de dominio
da linguagem dos adultos. A actividade pessoal da crianga nao se
encontra de maneira nenhuma esterilizada, embora se encontre
geralmente oculta da vista e canalizada para vias complexas, por
influéncia da linguagem dos adultos.

A linguagem do meio ambiente, como os seus significados
estaveis, permanentes, aponta o caminho que a generalizagao
infantil seguird. No entanto, constrangido como se encontra, ¢
pensamento da crianga prossegue ao longo da via pre-determi-
nada, segundo a forma peculiar ao seu nivel de desenvolvimento
intelectual. O adulto nao pode transmitir & crian¢a o seu modo de
pensar. Apenas lhe fomece o significado ja acabado de uma
palavra, em torno do quat a crianga forma um complexo — com
todas as peculiaridades estruturais funcionais e genéticas do
pensamento por meio de complexos, mesmo quando o produto
do seu pensamento € na realidade idéntico, pelo seu conteudo, a
uma generalizagao que pederia ter sido obtida por meic do pen-
samento conceptual. A semelhanga externa entre o pseudo-con-
ceito e o conceito real, que torna muito dificil pdr a nu este tipo de
complexos é um dos mais importantes obstaculos para a analise
genética do pensamento.

A equivaléncia funcional entre o complexo @ o conceito, a
coincidéncia que existe na pratica entre o significado de muitas
palavras para o adulto e a crianga de trés anos, a possibilidade de
compreensao mitua e a aparente similitude dos seus processos
intelectivos levou a presumir-se erradamente que todas as formas
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de pensamento e de actividade intelectual dos aduitos jd se
encontram presentes em embrido no pensamento das criancas e
que na puberdade nao se da nenhuma transformagio radical. E
facil compreender a origem desta concepgéo errada. A crianca
aprende muito precocemente uma grande quantidade de palavras
que significarn a mesma coisa para ela e para o adulto. A compre-
ensao mutua entre ¢ adulte e a crianga cria a ilusao de que o
ponto final do desenvolvimento do significado das palavras coin-
cide com o seu ponto de chegada, de que o pensamento &
fomecido ja acabado & crianga desde inicio e de que nao se da
nenhum desenvolvimento.

A aquisi¢io pela crianga da linguagem dos adultos explica de
facto a consonancia entre os complexos da primeira e 0s concei-
tos da segunda — por outras palavras, a emergéncia de con-
ceitos complexos ou pseudo-conceitos. As nossas experiéncias,
em que o pensamento das criangas nao é entaramelado pelo
significado das palavras demonstra que, se nao existissem os
pseudo-conceitos, 0s complexos da crianga seguiriam uma evo-
lugao diferente dos conceitos dos adultos @ a comunicagao verbal
entre as criancas e os adultos seria impossivel.

O pseudo-conceito serve como elo de ligagao entre o pensa-
mento por complexos e o pensamento por conceitos. E dual por
natureza, pois um complexo ja fraz em si a semente em germina-
¢ao de um conceito. O intercambio verbal com os adultos torna-
-se assim um poderoso factor de desenvolvimento dos conceitos
infantis. A transigao entre o0 pensamento por complexos e o pen-
samento por conceitos passa despercebida 4 crianga, porque os
seus pseudo-conceitos ja coincidem no seu contelido com os
conceitocs dos adultos. Assim, a crianga comega a operar com

Assim, a crianga comega a operar com conceitos, a praticar o
pensamento conceptual antes de se aperceber ter plena cons-
ciéncia da natureza destas operagbes. Esta situagao genética
muito peculiar, ndo se limita ao processo de acessao aos con-
ceitos; € a regra mais do gue a excepgdao no desenvolvimento
intelectual das criangas.
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Vimos ja& com clareza gue s¢ a analise experimental nos pode
dar os varios estadios e formas do pensamento por complexos.
Esta analise pemite-nos pdr a nu, duma forma esquematica, a
verdadeira esséncia do processo genetico de formagao dos con-
ceilos e da-nos assim a chave para compreender ¢ processo tal
como se desenrola na vida real. Mas um processo de formagéo
dos conceitos experimentalmente induzidos nunca reflectem perfei-
tamente o desenvolvimento geneético exactamente como ocorre
na vida real. As formas fundamentais do pensamento concreto
gue enumeramos aparecem na realidade em estados mistos e a
analise morfoldgica até agora exposia tera que ser seguida por
uma analise funcional e genetica. Devemos tentar correlacionar
as formas de pensamento complexo descobertas na experiéncia
com as formas de pensamento que encontramos no desenvolvi-
mento real da crianga e verificar as duas series de observagoes
uma com & outra.

A partir das nossas expenéncias concluimos gue, no estadio do
pensamento complexo, os significados das palavras tal como as
criangas 0s percebem referem-se aos mesmos objectos que o
adulto tem no espirito, 0 que assegura a compreensao entre a
crianga e © adulto, mas que a crianga pensa a mesma coisa de
maneira diferente, por meio de operagdes mentais diferentes.
Tentaremos verificar esta proposicdo comparando as nossas ob-
servagoes com os dados sobre as peculiariedades do pensamen-
to infantil e 0 pensamento primitivo em geral coligidos pela ciéncia
psicoldgiga.

Se observarmos que grupos de objectos a crianga relaciona
entre si ao transferir o significado das primeiras palavras e como
procede, descobrimos uma mistura das duas formas a que nas
nossas experiéncias chamamos complexo associativo @ imagem
sincrética.

Tomemos de ldelberger um exemplo, gue € citado por Wemer
(55, p.206). No 251° dia de vida, uma crianga emprega a palavra
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au-au a uma figura de porcelana chinesa que representa uma -

rapariga € com que a crianga gosta de brincar. No 307° dia,
chama au-av a um cao que ladra no patio, aos retratos dos avos,
a um cao de brinquedo @ a urn reldgio. No 331° dia aplica o
mesmo nome a um pedaco de pele com uma cabecga de animal
notando particularmente os olhos de vidro e a outra pele sem
cabega. No 334° aplica-o a uma boneca de borracha gue chia
quando é comprimida e no 396° dia aplica-o aos botdes de punho
do pai. No 443° dia profere a mesma palavra mal vé& uns botoes
de pérola dum vestido e um termémetro de banho.

Werner analisou este exemplo e concluiu que se podia catalo-
gar da seguinte forma todas as coisas a que a crianga chamava
au-au: em primeiro [ugar, 0os caes e os caes de brinquedo e
pequenos objectos cblongos que se assemelhassem & boneca
de porcelana (por exemplo, a boneca de borracha e o terméme-
tro}, em segundo lugar, os botdes de punho, os botdes de pérola
€ outros pequenos objectos semelhantes. O atributo que servia
de critério eram as superticies oblongas ou as superficies
brilhantes parecidas com olhos.

E evidente que a crianga unia estes objectos concretos
segundo o0s principios dos complexos. Esias formagdes
espontaneas de complexcs preenchem completamente todo o
primeiro capitulo da histéria do desenvolvimento das palavras
infantis.

Ha um exemplo bem conhecido e frequentemente citado deste
tipo de derivas: a utilizagéo pelas criangas da palvra qué-qud
para designar primeiro um pato nadando na agua dum lago e
. depois toda a espécie de liquidos, incluindo o leite engarrafado;
quando acontece a crianga observar uma moeda com uma aguia
desenhada, a moeda passa a ser um qug-qud sendo depois a
designagao transferida para todos os objectos redondos com o
aspecto de moedas. Eis um complexo em cadeia tipico: cada
novo objecto incluide na cadeia tem algum atributo comum com
outro elemento, mas os atributos de ligagdo estao constante-
mente a variar.

36
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A formacao de complexcs é responsavel pelo fenémeno pecu-
liar de uma palavra poder, em diferentes situagbes, ter significa-
dos diferentes ou até opostos, desde que haja qualquer nexo
associativo entre esses significados. Assim, uma crianga pode
dizer antes, quer para antes e depois, ou amartha para amanha e
ontem, indiferentemente. Temos aqui uma perfeita analogia com
algumas linguas antigas — o Hebreu, o Grego e o Latim — nas
quais uma mesma palavra indica por vezes também o seu contra-
rio. Os Romanos, por exemplo, tinham uma mesma palavra para
alto e baixo. Tal casamento de significados opostos 56 ¢ possivel
em resultado do pensamento por complexos.

O pensamento primitivo tem outro trago muito interessante que
nos mostra 0 pensamento por complexos em acgao e indica a
diferen¢a entre os pseudo-conceitos e 0s conceitos. Este trago,
que Levy-Bruhl foi o primeiro a reconhecer nos povos primitivos,
Storch nos doentes mentais e Piaget nas criangas — & designado
correntemente por contaminagdo. Aplica-se o termo 4 relacéo de
identidade parcial ou estreita interdependéncia estabelecida pelo
pensamento primitivo entre dois objectos ou fendmenos que na
realidade ndo apresentam qualquer continuidade nem nenhuma
outra conexao reconhecivel.

Levy-Bruhl (26) cita von den Steinen a propodsito de um flagran-
te caso de participagao observado nos Bororo do Brasil que se
orgulham de serem papagaios vermelhos. Von den Steinen a
principio ndo sabia como interpretar uma afirmacao tao categori- -
ca, mas acabou por achar que os indios queriam significar preci-
samente isso. Nao se tratava apenas de uma palavra de que se
tivessem apropriado, ou duma relagao familiar sobre que insistis-
sem: 0 que queriam significar era uma identidade de esséncias.

Parece-nos que o fendmeno da contaminagao nao teve nenhu-
ma explicagio psicoldgica suficienternente convincente e isto por
duas razdes: em primeiro lugar, as investigagdes tenderam a
centrar-se sobre 0 contelido do fendémeno e a descurar as opera-
gdes mentais nele envolvidas, isto é, a estudar o produto em vez
do processo; em segundo lugar, ndo se efectuaram quaisquer
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tentativas adequadas para ver o fendmeno no contexto de outras
conexoes e relagoes formadas pelo cerebro primitivo. Acontece
demasiadas vezes que aquilo que atrai a aten¢ao das investiga-
¢Oes é o fantastico, o extremo, como por exemplo, o facto de os
Borore se considerarem como papagaios vermelhos a expensas
de fenomenos menos espectaculares. No entanto, uma analise
mais aturada mostra que até as conexdtes que nao se chocam
abertamente com a nossa logica sao formadas pelos povos primi-
tivos com base nos principics do pensamento por complexos.

Como as criangas de certa idade pensam por pseudo-conceitos,
como, para elas, as palavras designam complexos de coisas
concretas, o seu pensameanto tera necessariamente como resul-
tado a contaminagao, isto €, conexbes que nao sao aceitaveis
pela légica dos adultos. Determminada coisa pode ser incluida em
diferentes complexos por for¢a dos seus diferentes atributos con-
cretos e, consequentemente, pode ter varios nomes. A utilizagao
de um ou de outro depende do complexo que é activade em
determinado momento. Nas nossas experiéncias observamos
frequentemente casos deste tipo de conlaminagdo em que um
objecto era incluido simultaneamente em dois ou mais complexos.
A contaminagac nao € uma excepgao no pensamento por com-
plexos, muito pelo contrario, € a regra.

Os povos primitivos também pensam por complexos e, conse-
quentemente, nas suas linguas a palavra nao funciona como uma
entidade portadora de um congeito, mas como um «nome de
familia» para grupos de objectos concretos congregados nao
logicamente, mas factualmente. Storch mestrou que este mesmo
tipo de raciocinio € caracteristico dos esquizofrénicos que regri-
dem do pensamento conceptual para um tipo mais primitivo de
intelecgdo, rico em imagens e simbolos. Ele considera que o uso
das imagens concretas em lugar dos pensamentos abstractos é
um dos mais caracteristicos tragos do pensamento primitivo. As-
sim, a crianga, o homem primitivo, e o alienado, por muito que os
seus processos mentais difiram no respeitante a outros aspectos
importantes, manifestam todos fenémenos de contaminagdo —
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sintoma do pensamento primitivo por complexos & da fungao das
palavras como nomes de familia.

Estamos portanto em crer gue a forma como .evy-Bruhl inter-
preta a contaminagéo € incorrecta. Este autor aborda o facto de
os Bororo afirmarem serem papagaios vermelhos do ponto de
vista da nossa légica, presumindo que também para o homem
primitivo tal asser¢ac significa uma identidade de esséncias_. Mas
como, para os Bororo, as palavras designam grupos de objectos
e N&o conceitos, a sua assercao tem diferente significado. A
palavra que designa papagaio e uma palavra que designa um
complexo de que eles fazem parte conjuntamente com 0s papa-
gaios. Nao implica identidade, tal como o facto de duas pessoas
compartilharem 0 mesmo nome de familia nao implica que sejam
uma e a mesma pessoa.

X

A historia da linguagem mostra claramente que 0 pensamento
por complexos com todas as suas peculiariedades & o proprio
fundamento do desenvolvimento linguistico.

A linguistica moderna estabelece a distingao entre o significado
de uma palavra, ou expresséo, e o referente, isto é, 0 objecto que
designa. Pode haver um sé significado e varios referentes, ou
diferentes significados e um so referente. Quer digamos «o ven-
cedor de Jena» ou o «derrotado de Waterloo», estamos a referir-
-nos 4 mesma pessoa e, no entanto, o significado das duas
expressoes é diferente. 56 ha uma categoria de palavras que tém
por unica fungao a fun¢éo de referéncia: sao os nomes proprios.
Usando esta teminologia, podiamos dizer que as palavras das
criancas e dos adultos coincidem, pelos seus referentes mas nao
pelos seus significados.

Também na Histéria das linguas encontramos exemplos de
identidades de referentes combinadas com divergéncias de signifi-
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cades. Esta tese é confirmada por uma grande quanuoage ce
factos. Os sinonimos existentes em cada lingua s&o um bom
exemplo disto. A lingua russa tem duas palavras para designar a
Lua, a que se chegou através de diferentes processos de pensa-

mento claramente reflectidos pela etimologia. Um termo deriva da

palavra latina que conota «capricho, fantasia, inconstancia» e
tinha por inten¢éo dbvia sublinhar a volubilidade de formas que
distingue a Lua de todos os outros corpos celestes. A palavra que
esta na origem do segundo termo, que significa «<mediador-, foi
sem duvida impregnada pelo facto de o tempo poder ser medido
pelas fases da Lua. Entre as linguas o mesmo acontece. Por
exemplo, em Russo, a palavra que significa alfaiate deriva de
uma velha palavra que designa uma pega de pano; em Francés,
inglés e Aleméo significa «o gue talha».

Se seguirmos a evolugao de uma palavra em quaiquer lingua-
gem, e por mais surpreendente que tal possa parecer a primeira
vista, veremos que o seu significado se transforma exactaments
da mesma forma que o pensamento das criangas. No exemplo
que citamos, a palavra au-au aplicava-se a uma série de objectos
totalmente distintos do ponto de vista dos adultos. No desenvolvi-
mento da linguagem semelhantes transferéncias de significado
nao constituem excepgdo, antes pelo contrario, sio regra. O
russo tem uma palavra para dia-e-noite, a palavra sutki. A princi-
pio significava costura, jungdo de duas pegas de roupa, algo
entretecido, passou depois a ser utilizada para designar todo e
quaiquer tipo de juncao, por exemplo, a jungao de duas paredes
de uma casa e, portanto, um canto ou esquina; comegou a ser
utilizada metaforicamente para designar «creptsculo», a altura
«&m que o dia e a noite se casam, se encontram»; passou depois
a designar o intervalo entre um creplsculo e o seguinte, o actual
sutki de 24 horas. Palavras tdo diversas como costura, canto,
creplsculo e 24 horas sao englobadas num sé compiexo no
dscurso do desenvolvimento de uma palavra da mesma forma
que uma crianga incorpora diferentes coisas num grupo com base
na imagética concreta.
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Quais sdo as leis que regem a formagéao das familias de pala-
vras? O mais frequente é 0s novos cbjectos serem designados
em fungdo de atributos que néo sdo essenciais, de forma que a
palavra nac exprime verdadeiramente a natureza da coisa no-
meada. Como um nome nunca é um conceito quando aparece
pela primeira vez, é simultaneamente demasiado limitado e de-
madiado vasto. Por exemplo, a palavra russa que designa rato
significava primeiramente «ladrdo». Mas uma vaca néo é nem de
fonge apenas um animal com comos, nem um rato se limita a
roubar; assim, os seus nomes sao demasiado limitativos, Por
outro lado, s&o demasiado latos, na medida em que esses epite-
tos podem ser aplicados — e realmente sao-no em certas lin-
guas — a um certo numero de outras criaturas. O resultado disto
€ uma luta incessante, no seio da lingua em desenvolvimento,
entre 0 pensamento conceptual @ a heranga, o legado, do primitivo
pensamento por meio de complexos. O substantivo criado por um
complexo, o nome baseado num, entra em conflito com o concei-
to que passou a representar. Na luta entre o conceito e a ideia
que deu origem ao nome, a imagem perde gradualmente terreno;
desvanece-se da consciéncia e da memaria e o significado origi-
nal da palavra acaba por ficar obliterado. Ha alguns anos toda a
tinta de escrever era negra e a palavra russa que designa tinta
refere-se & sua cor negra. Mas isso ndo nos impede de falarmos
hoje de «negrura» vermelha, verde ou azul sem notarmos a
incongruéncia da combinagao.

As transferéncias dos nomes para novos objectos ocorrem por
contiguidade ou semelhanga, isto ¢, com base em ligaghes con-
cretas tipicas do pensamento por complexos. As palavras que
estao sendo elaboradas na nossa época apresentam-nos muitos
exempios do precesso como coisas heterogéneas se misturam
num mesmo agrupamento. Quando falamos da «parna da mesa»,
do «cotovelo da rua», da «boca na botija», estamos a agrupar
objsectos duma forma semelhante aos complexos. Nestes casos,
as semelhancas visuais e funcionais que servem de mediadores
No Processo sao bastante claras. A transferéncia pode ser deter-
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minada, no entanto, pelas associagées mais variadas, e gquando
se trata de uma transferéncia que ocorreu ha muito tempo, &
impossivel reconstruir as conexdes existentes com conhecimento
perfeito do pano de fundo histérico do acontecimento.

A palavra primitiva néo é um simbolo directo de um conceito
mas antes uma imagem, um retrato, um esbogo mental, uma
curta histéria sobre esse conceito — quer dizer, uma auténtica
obra de arte em ponto pequeno. Ao nomearmos um objecto por
meio de um conceito pictérico desse género, vinculamo-lo a um
grupo em que figura uma certa quantidade de outros objectos. A
esse respeito, 0 processo de criagdo da linguagem é analogo ao
processo de formagao dos complexos no desenvolvimento inte-
lectual das criangas.

XV

Na linguagem das criangas surdas-mudas podemos aprender
muitas coisas acerca do pensamento por complexos, pois a estas
criangas falta o principal estimulo para a formagao de conceitos.
Privados de intercdmbio social com os adultos e deixados a si
proprios para determinarem que objectos devem agrupar sob a
égide de um mesmo nome, formam os seus complexos livremen-
te e as caracteristicas especiais do pensamento por complexos
aparecem na sua forma pura e nitida.

Na linguagem por sinais dos surdos-mudos, ¢ acto de tocar um
dente pode ter trés significados diferentes: «branco», «pedra» e
«dente». Os trés significados pertencem a um mesmo compiexo
que, para melhor elucidagao, exige um gesto suplementar de
apontar ou imitativo, de forma a precisar-se que objecto se quer
significar em cada caso concreto. As duas funcbes da palavra
encontram-se, por assim dizer, separadas. Um surdo-mudo toca
o dente e a seguir, apontando para a sua superficie ou fazendo
um gesto de arremesso, diz-nos a que objectos se refere em
cada caso.
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Para comprovarmos e complementarmos os nossos resultados
experimentais fomos buscar alguns exemplos de génese de com-
plexos do desenvolvimento linguistico das criangas. do pensa-
mento dos povos primitivos e do desenvolvimento da linguagem
enquanto tal. Dever-se-a notar no entanto que até o adulto
normal, que é capaz de formar e utilizar conceitos, nao opera
sisternaticamente com conceitos ao pensar. Para la dos processos
primitivos de pensamento dos sonhos, o adulto desvia-se
constanternente do pensamento conceptual para o pensamento
concreto do tipo dos complexos. A forma transitéria do pensamento,
o pseudo-conceito, ndo se limita a0 pensameénto das criangas;
também nas recorremos a ela muito frequentermente na nossa
vida de todos os dias.

Xy

A nossa investigacdo levou-nos a dividir o processo de génese
dos conceitos em trés fases principais. Descrevernos duas dessas
fases, marcadas pela predominancia da imagem sincrética e do
complexo, respectivamente, e chegamos agora a terceira fase.
Tal como na segunda, pode ser subdividida em varios estadios.

Na realidade, as novas formagdes ndo aparecem necessaria-
mente apenas apds o pensamento por complexos ter completado
a sua trajectoria de desenvolvimento. Duma forma rudimentar
podem ser observadas muito antes de a crlanga comegar a pensar
em termos de pseudo-conceitos. Essencialmente, no entanto, as
formas que varmnos comecar a descrever tém uma segunda raiz,
uma raiz independente. Possuem uma fungéo genética diferente
da dos complexos no desenvolvimento mental da crianga.

A principal fungdo dos complexos consiste em estabelecer
ligacbes e relagbes. O pensamento por complexos da inicio a
unificagao das impresstes dispersas; ao organizar elementos
discretos da experiéncia em grupos cria uma base para futuras
generalizagdes. '
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Mas o conceito desenvolvido pressupde algo mais do que a

unificacdo. Para formar esse conceito é também necessario

abstrair, isolar elementos e ver os elementos abstraidos da totalidade
da experiéncia concreta em gue se encontram mergulhados. Na
genuina génese dos conceitos é tao importante unificar como
separar: a sintese tem que combinar-se com a andlise. O pensa-
mento por complexos nac pode efectuar ambas as operagbes. A
super-abundancia, a super-produgio de conexdes e a debilidade
da abstracgao constituemn a esséncia mesma do pensamento por
complexos. A fungao do processo que amadurece durante a
terceira fase do desenvolvimento da génese dos conceites é
constituida pela satisfagao do segundo requisito, embora os seus
primeiros passos radiquem num periodo muito anterior.

Na nossa experiéncia, o primeiro passo em direccao a abstrac-
¢ao dava-se quando a crianga comegava a agrupar 06 maximo
numero possivel de objectos, por exemplo, objectos que eram
pequenos e redondos ou vermelhos e chatos, Como o material
experimental nao contém objectos idénticos, até os que apresen-
tam o maior nimero de semethangas sao diferentes sob certos
aspectos. Daqui se segue que, ac colher assim os que melhor
«S€ casavame, a crian¢a tem que prestar mais aten¢éo a certos
tragos de um objecto do que ags outros — dando-lhe um trata-
mento preferencial, por assim dizer. Qs atributos, ac somarem-
-se, fazem com que o objecto que apresenta 0 maximo de seme-
Ihangas com a amostra se torne o centro de atengao, abstraindo-
-se assim, em certo sentido, dos atributos a que a crianga presta
menos atengao. A primeira tentativa de abstracgao néo é ébvia
enquanto tal, porque a crianga abstrai todo um grupo de tragos,
sem os distinguir claramente uns dos outros; amiude, a abstrac-
¢ao de um tal grupo de atributos baseia-se apenas numa impres-
520 vaga e geral de semelhancga dos objectos.

No entanto, o caricter global da percepgao da crianga abriu
brechas: Os atributos de um objecto foram divididos em duas
partes a que nao se deu a mesma importncia — e isto & um
comego de abstracgdo positiva e negativa. Um objecto ndo entra
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jA no complexo in toto, com todos os seus atributos — alguns
véem vedada a sua entrada; se, com isso, o objecto é empobreci-
do, os atributos que provocaram a sua inclusac no complexo
adquirem um relevo mais vincado no pensamento da crianga.

Xvi

Durante o estadio seguinte do desenvolvimento da abstracgao,
o agrupamento de objectos com base no maximo de semelhanga
possivel 6 superado pelo agrupamento com base num unico
atributo: por exemplo, o agrupamento exclusivo dos objectos
redondos, ou dos objectos chatos. Embora o produto nao se
possa distinguir do produto de um conceito, estas formagdes, tal
como os pseudo-conceitos, s80 meras percursoras dos auténti-
cos conceitos. Segundo o uso introduzido por Gross (74), pode~
mos chamar a estas formagdes conceitos potenciais.

Os conceitos potenciais resultam de uma espécie de abstacgao
isolante de natureza tdo primitiva que se encontra presente em
certo grau nao s6 nas criangas de muito tenra idade como tam-
bém nos animais. Pode treinar-se as galinhas a responderem a
um atributo distinto em diferentes objectos, como por exemplo, a
cor ou a forma, se esse atributo for sinal de comida acessivel; os
chimpanzés de Koehler, tendo aprendido a utilizar um pau como
instrumento, utilizavam outros objectos compridos quando preci-
savam de um pau e nao o tinham.

Mesmo nos bébés muito pequenos, os objectos ou as figuras
que apresentam certos tragos comuns evocam respostas seme-
ihantes. No mais precoce estadio pré-verbal as criangas esperam
nitidamente que situagdes semelhantes conduzam a desfechos
semelhantes. A partir do momento em gque uma crianga associou
uma palavra com um objecto, faciimente se aplica a um novo
objecto gue a impressiona por, em certos aspectos, ser seme-
lhante ac primeiro. Os conceitos potenciais, portanto, podem ser
formados, tanto na esfera do pensamento perceptual, como na
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esfera do pensamento pratico, virado para a accao — com base
na semelhanga de significados funcionais, no segundo. Estes
ultimos séo uma importante fonte de conceitos potenciais. E do
conhecimento geral que os significados funcionais desempenham
um papel muito importante no pensamento da crianga infantil.
Quando se lhe pede que expligue uma palavra, uma crianga
dir-nos-a aquilo que o objecto designado pela palavra em questao
faz, ou— 0 que & mais frequente -~ o que se pode fazer com
esse objecto. Até os conceitos abstractos 580 muitas vezes
traduzidos na linguagem da acgao concreta: «Razoavel quer dizer
quando estou a suar e ndo me deixo estar numa corrente de ars.

Os conceitos potenciais ja desempenham um certo papel no
pensamento por complexos. Por exemplo, os complexos associa-
tivos pressupdem a existéncia de que se «abstrai» um trago
comum de diferentes unidades. Mas enquanto o pensamento por
complexos predominar, o trago abstraido € instavel, nao tem
posigao privilegiada e faciimente cede a sua dominancia tempo-
raria a outros tragos. Nos conceitos potenciais propriamente ditos,
um trago que alguma vez tenha sido abstraido nao se volta a
perder faciimente no meio de outros tragos. A totalidade concreta
de tragos foi destruida pela sua abstracgéo e abre-se a possibili-
dade de unificar es tragos numa base diferente. S6 o dominio da
abstrac¢do, combinado com © pensamemnto por complexos
desenvolvido pemite a crianga avangar para a formagao dos
conceitos genuinos. Um conceito sO surge quando os tragos
abstraidos sao novamente sintetizados e a abstracgao sintetizada
dai resultante se toma o principal instrumento de pensamento. Como
ficou provado pelas nossas experiéncias, é a palavra que desem-
penha o papel decisivo neste processo; a palavra é utilizada
deliberadamente para orientar todos os processos parciais do
estadio superior da génese dos conceitos 4.
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No nesso estudo experimental dos processos intelectuais dos
adolescentes observamos como as formas primitivas de pensa-
mento, quer as sincrélicas quer as que se baseiam nos complexos,
vao desaparecendo gradulamente, como 0s conceitos potenciais
vao sendo usados cada vez menos e os verdadeiros conceitos
comecam a formar-se — raramente a principio e depois com
crescente frequéncia. Mesmo apds o adolescente ter aprendido a
produzir conceitos, ndo abandona as formas mais elementares;
estas continuam a operar durante um certo periodo, continuando
até a predominar em muitas &reas do seu pensamento. A adoles-
céncia € menos um periodo de consumagao do desenvolvimento
do que de transigdo e crise.

O caracter transitdrio do psnsamento do adolescente toma-se
particularmente evidente quando observamos o funcionamento
real dos conceitos acabados de adquirir. Certas experiéncias
especialmente projectadas para estudar as operagbes que oS
adolescentes levam a cabo com os conceitos poem em evidéncia
acima ds tudo uma fiagrante discrepancia entre a sua capacidade
para formar conceitos e a sua capacidade para os definir,

O adolescente formara e utilizara muito correctamente um con-
ceito numa situagao concreta, mas sentira uma estranha dificul-
dade em exptimir esse conceito por palavras e a definicao verbal,
em muitos casos, Serd muitc mais restritiva do que seria de
esperar pela forma como o adolescente utilizou o conceito. A
mesma discrepancia ocorre no pensamento dos adultos, mesmo
a niveis de desenvolvimento muito avanc¢ados. Isto esta de acordo
com 0 pressuposto de que os conceitos evoluem de forma muito
diferente da elaboracao deliberada e consciente da experiéncia
em termos de Iégica. A andlise 'da realidade com a ajuda dos
conceitos precede a analise dos proprios conceitos.

O adolescente defronta-se com outros obstaculos guando tenta
aplicar um conceito que formou numa situagéo especifica a um
novo conjunto de objectos e circunstincias em que os atributos
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sintetizados no conceito aparecem em configuragdes que diferem
da original (exemplo disto seria a aplicagao a objectos quotidia-
nos do novo conceito «pequeno e alto» desenvolvido no teste dos
blocos). No entanto, o adolescente correctamente é capaz de
realizar essa transferéncia num estadio relativamente precoce do
desenvolvimento.

Muito mais dificil do que a transteréncia em si & a tarefa de
dt_afinir um conceito quando ja nao tem quaisquer raizes na situa-
¢ao original e tem que ser formulado num plano puramente
abstracto, sem referéncia a nenhuma situagdo ou impressao
concretas. Nas nossas experiéncias, ha criangas ou adolescentes
que resolvem correctamente o problema da formagéo do conceito,
mas descem a um nivel muito mais primitivo de pensamento
quando se trata de definir verbalmente o conceito @ comegam
muito pura e simplesmente a enumerar os varios objectos a que
aquele se pode aplicar na configuragéo particular em que se
encontra. Neste caso operam com & palavra como um conceito
mas definem-no como complexo — forma de pensamento esta
que vacila entre o conceito e o complexo e que é caracteristica e
tipica desta idade de transigao.

A maior de todas as dificuldades ¢ a aplicagao de um conceito
que o adolescente conseguiu finalmente apreender e formular a
um nivel abstracto a novas situagdes que tém que ser encaradas

nos mesmos termos abstractos — um tipo de transferéncia que -

habituaimente s6 é dominado pelo fim do periodo de adolescén-
cia. A transi¢ao do abstracto para o concreto vem a verificar-sg
t4o drdua para o jovem, como a primitiva transigéo do concreto
para o abstracto. As nossas experiéncias nao deixam guaisquer
duvidas que neste peiito, de qualquer forma, a descricao da
génese dos conceitos dada pela psicologia tradicional, a qual se
limita a reproduzir o esquema da légica formal, nao tem qualquer
relagao com a realidade.

Segundo a escola classica, a formagéo dos conceitos & realiza-
da pelo mesmo processo do retrato de familia nas fotografias
compositas de Galton. Estas sao realizadas tirando fotografias de
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varios membros de uma mesma familia sobre a mesma chapa, de
forma que os tragos de familia comuns a varias pessoas surgem
com extraordinaria vivacidade, enquanto os tragos pessoais
variaveis de cada um se esfumam com a sobreposigao. Presume-
-se que na formagdo de conceitos se da uma intensificagao de
tragos semethante; segundo a teoria tradicional a soma destes
tracos é o conceito. Na realidade, como alguns psicologos ha
muito notaram, e as nossas experiéncias demonstram, o caminho
pelo qual os adolescentes atingem a formagao dos conceitos
nunca se conforma com este esquema légico. Quando se vé em
toda a sua complexidade o processo de génese dos conceitos,
este surge-nos como um movimento de pensamento dentro da
pirdmide dos conceitos, que oscila constantemente entre duas
direcgdes, do particular para o geral e do geral para o particular.-

As nossas investigagbes mostraram que um conceito se forma
nao através do jogo mutuo das associagdes, mas através de uma
operagao intelectual em que todas as fungbes mentais elementa-
res participam numa combinagdo especifica. Esta operagao €
orientada pela utilizagdo das palavras como meios para centrar
activamente a atengéio, para abstrair certos tragos, sintetiza-los e
representa-los por meio de simbolos.

Os processos que conduzem 4 formagéo dos conceitos desen-
volvem-se segundo duas trajectdrias principais. A primeira é a
forma¢do dos complexos: a crianga une diversos objectos em
grupos sob a égide de um «nome de familia» comum; este pro-
CESS0 passa por varios estadios. A segunda linha de desenvolvi-
mento & a formagdo de «conceitos potenciais», baseados no
isolamento de certos atributos comuns. Em ambos 0s processos
o emprego da palavra € parte integrante dos processos genéticos
e a palavra mantém a sua fungao orientadora na formagéao dos
conceilos genuinos a que o processo conduz.
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