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CARO(A) PROFESSOR(A),

amos dar inicio as inscri¢des para a sexta edi¢dio do Exame Nacional
do Ensino Médio, o Enem. E nesta oportunidade, para que possamos
encontrar juntos os caminhos da melhoria do quadro educacional do
Pais, quero estabelecer um didlogo constante com vocé.

Os resultados das avaliagdes educacionais, realizadas pelo Ministério da Educa-
¢ao, mostram as dificuldades enfrentadas por vocé no seu dia-a-dia € apontam, cla-
ramente, para a necessidade de mudarmos a Educag@o no nosso Pais.

O primeiro passo para vencermos essa batalha é combater as desigualda-
des sociais, marcadas aqui pelos irrelevantes gastos educacionais na maioria
da nossa rede publica de ensino.

T'odos os anos, milhares de criangas e jovens situados na linha da pobreza
ou abaixo dela sdo excluidos das salas de aula. Tornam-se vitimas do baixo
padrio de vida, da falta de conhecimento, da violéncia. E uma guerra ardua,
mas que pode ser vencida se tivermos o comprometimento de todas as esfe-
ras de governo e também da sociedade.

Enfrentar esse desafio é, sobretudo, um compromisso meu, como ministro
da Educagdo do Brasil. E o desafio é seu também, como responsavel pela
formac@o escolar das cidadas e dos cidaddos brasileiros.

Como professor, sei que qualificagdo e remuneragdo digna sdo condigoes
fundamentais para que o nosso objetivo seja alcangado. Assim, propus a am-
pliacdo de vagas nos cursos de licenciatura e a criacdo do piso nacional dos
salarios para os docentes.

Outro ponto que considero importante para melhorarmos a qualidade do
nosso ensino € a avalia¢dao do seu trabalho.

Por isso, solicito que estimule o seu aluno a fazer o Enem e discuta os
resultados na escola: o Exame € instrumento valioso na promocg¢io de um
ensino de qualidade.

O nosso objetivo é fazer uma escola do tamanho do Brasil, para todas as
nossas criangas € nossos jovens.

Receba meu respeito, minha admiragido e minha convicgdo: conto com vocg,
meu caro professor, para a transformagdo que buscamos e que juntos realiza-

remos.

CRISTOVAM BUARQUE

Ministro da Educacéo




4 INFORMATIVO ENEM 2003

D Carta ao

professor

A cara
do Ensino
Médio

LINA FARIA

i Em busca de uma
~ educacao de qualidads

As competéncias e

_7) habilidades do Enem

Analise das gquestbes
do Exame

Informacoes sobre
0 Enem

PRESIDENTE DA REPUBLICA - Luiz Inacio Lula da Silva - MINISTRO DA EDUCACAO - Cristovam Buarque -
PRESIDENTE DO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS - Otaviano Augusto Marcondes
Helene - DIRETORA DE AVALIAQAO PARA CERTIFICAQAO DE COMPETENCIAS DO INEP - Dirce Gomes - REDA(;AO -
Dulcidio Siqueira Neto e Joao Luiz Mendes - ENDERECO - Inep/MEC Esplanada dos Ministérios,
Bloco L, Anexos | e Il, 4° Andar 70047-900 Brasilia/DF www.inep.gov.br - enem@inep.gov.br




INFORMATIVO ENEM 2003 5

" Estatisticas Basicas do Ensino Médio - Brasil - 2002,
Ensime Regular Educocio de Javens e Adulios o
Varidveis Tatal Bablica Privoda Taial Piblico Privada
Maticulos B.710.584 7 567,684 1.122.900 B74.001 641,186 212813
Fungdes Dacentes 458,310 352,785 115,525 31882 J6.781 15.101
Estabelecimentcs 21,304 14771 £.533 481 3333 1.478
Turmas 234,199 199.770 34,429 721875 16.758 6117
Concluntes " 1,855,419 1,492,436 351,983 364,905 243,457 121.448

Motos: [1] Concluintes da 2001

Fante MECAMEF

12| Bdwcorio de Joswrs o Adultos mos Cursos Fresencios com Asaliogio no Processo

A CARA DO ENSINO MEDIO

Ensino Médio no Brasil

ainda ¢ uma realidade dis-

tante para muitos jovens.

Segundo dados levantados

a partir do Censo Escolar,
realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos ¢ Pesquisas Educacionais
do Ministério da Educacgdo (Inep/
MEC), de cada 100 criangas que in-
gressam na primeira série do ensi-
no fundamental, consideradas as
taxas de repeténcia, promogio ¢
evasdo atuais, apenas 40 vio con-
cluir a educagio bésica.

O levantamento mostra que,
mesmo com o crescimento dos ul-
timos anos — em 2002 eram 8,7
milhées de alunos —, uma gran-
de parcela da populagio ainda
ndao consegue chegar a este nivel
de ensino. Apesar de 83% dos jo-
vens entre 15 ¢ 17 anos estarem
na escola, apenas 33% freqiientam

o ensino médio.

Além do problema do acesso,
um outro componente da situacdo
do ensino ¢ a desigualdade entre
as diversas regioes brasileiras. En-
quanto na Regido Sudeste a taxa
esperada de conclusio da educa-
¢io basica é de 49%, na Regido
Norte, ela ndo ultrapassa os 27%.
As diferencas também sdo mar-
cantes quando se analisam os indi-
cadores de eficiéncia do ensino. En-
quanto a taxa de repeténcia no
ensino fundamental na Regido Su-
deste é de 12%, na Norte chega aos
30% e na Nordeste ¢é perto de 31%.

“Na sociedade democratica a
educaciio tem que ser igual e para
todos. Esta é a preocupagio que
deve orientar qualquer politica pu-
blica”, afirma o secretdrio de En-
sino Médio ¢ Tecnolégico do Mi-
nistério da Educacio (Semtec/

MEC), Antonio Ibafiez. Uma me-
dida defendida pelo secretario para
tornar mais igualitdrio o acesso ao
ensino médio é fazer com que a
sua oferta seja obrigatéria. “Nos-
so governo estd pensando nisso.
Estd em discussdo tornar o ensino
médio obrigatério progressivamente”,
explica. Segundo ele, a intengdo ¢ fa-
zer, inicialmente, que a 1* série seja
obrigatéria e, posteriormente, ir am-
pliando aos poucos essa medida
para as demais séries.

Essa proposta resgata o que foi
estabelecido na Lei de Diretrizes
e Bases da Educag¢ido Nacional
(LDB). A lei de 1996, além de fi-
xar como dever do Estado a ofer-
ta gratuita ¢ obrigatéria do ensino
fundamental, estabeleceu também
a progressiva extensdo da obrigato-
riedade e gratuidade ao ensino mé-
dio (are. 4°, 11).
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Otaviano Helene, presidente do
Inep, também defende a obrigato-
riedade. Para ele, na pritica, o que
se aprende no ensino médio é con-
di¢ido necessiria para garantir o di-
reito de cidadania ante a sofistica-
¢do da vida, em particular nas re-
gides urbanas do Pais. “S6 o ensi-
no fundamental ndo permite isso;
vivemos num mundo muito mais
complexo do que ha 50 anos. Nes-
se contexto, o ensino médio é es-
sencial para que qualquer pessoa
possa se inserir na vida adulta co-
mo cidaddo, com capacidade para
enfrentar as dificuldades e enten-
der o mundo”, afirma.

Qualidade — Além da questio
do acesso, os novos estudantes que
deverdo ingressar no ensino mé-
dio nos préximos anos irdo se de-
parar com diversos problemas de
infra-estrutura, insumos, saldrio e
formacgao dos professores, ques-
tdes que refletem diretamente na
qualidade do ensino. Segundo da-
dos do Censo, 51% dos alunos do en-

., Percentual de Alunos Atendidos por Infra-Estrutura

sino médio estudam em escolas
sem laboratério de ciéncias, e 48%
nido tém acesso a Internet.

Para o presidente do Inep, a
grande maioria das escolas publi-
cas ¢ muitas da rede privada tém
or¢amentos por aluno bastante bai-
x0s, 0 que faz com que o ensino
seja qualitativamente fraco. A mé-
dia de gasto aluno/ano nas escolas
publicas do Pais, considerando o
investimento das trés esferas de
governo, ¢ cerca de R$700,00 no
ensino médio. “Nio é possivel que
tenhamos uma escola de qualida-
de com este gasto; é preciso ur-
gentemente aumentar o nivel de
investimento publico na educa-
¢do”, pondera.

A questdo do financiamento pu-
blico na educagio, com a amplia-
¢do de recursos, é também a preo-
cupacgido do presidente da Unido
Brasileira dos Estudantes Secun-
daristas (Ubes), Igor Bruno de Frei-
tas Pereira. Ele acredita que esta
deva ser a primeira medida para

. Disponivel nas Escolas - Brasil - 2002

Infra-estrutura di:En nivel

Alunos atendidos (%)

84,9

Lab. de Ciéncias

92,0

49,2

Fiomtm; MEC/IMEF

melhorar as condi¢des das escolas
¢ a qualidade da educagio. “Exis-
tem escolas em que o jovem nio
tem acesso a Internet, ndo tem bi-
blioteca, nio tem luz, nio tem ca-
deira, e isso prejudica a qualidade
da educacio, obviamente. E pre-
ciso melhorar a infra-estrutura, dar
condi¢des para o jovem estudar.”
Para o presidente da Ubes, uma
outra questio que precisa mudar é
a gestdo escolar, que deve ser mais
democritica. “As leis que regem
as escolas sdo punitivas para os €s-
tudantes. E necessdrio mais deba-
te coletivo dentro da comunidade
escolar, os estudantes devem se
sentir parte da escola, o que, com
certeza, ajudaria a melhorar a edu-
cacdo em nosso Pais”, diz. Ao mes-
mo tempo, Igor Bruno defende a
valoriza¢dao do papel do professor,
com a melhoria dos saldrios. “Nio
tem como o professor que traba-
lha em vdrias escolas dar uma boa
aula; ele ndo tem tempo para corrigir
o trabalho, para preparar a sua aula”.
Ja o presidente do
Inep aponta outros pro-
blemas como o peque-
no ndmero de horas de
permanéncia na escola
por dia, a falta de pro-
fessores bem formados
em nivel superior, assim
como a caréncia de do-
centes, principalmente
| em dreas como matema-
tica, fisica, quimica e bio-
logia. “Deve-se adicio-
| nar ai o problema sala-
rial do professor, princi-
palmente da rede publi-
ca, mas, também, de
| grande parte da rede
privada, o que acaba
sendo um fator de des-

| motivagao”, conclui.
' O reflexo das con-
digbes gerais do sistema
educacional brasileiro
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ARQUIVO MEC

Metade dos alunos do ensino médio estuda em escolas sem laboratério de ciéncias

estd estampado nos resultados das
avaliagdes realizadas pelo Inep,
como o Sistema Nacional de Ava-
liagdo da Educacdo Basica (Saeb)
¢ o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem). A tltima edic¢do do
Saeb, realizada em 2001, demons-
tra que, tanto em Matematica como
em Lingua Portuguesa, a grande
maioria dos alunos da 3" série do en-
sino médio ndo apresenta as ha-
bilidades adequadas de leitura e
de compreensio matematica para
a série.

Os resultados do Enem expdem a
mesma situagdo. Em 2002, a mé-
dia dos estudantes das escolas pi-
blicas na parte objetiva da prova
foi de 30, numa escala de 0 a 100.
Com isso, 84,5% dos estudantes fi-
caram situados no pior patamar de
resultados, de insuficiente a regu-
lar. As médias das escolas no Exa-
me mostram ainda que, entre
aquelas com os melhores resulta-

dos, nio hd nenhum estabeleci-
mento publico tipico, com exceg¢io
de alguns colégios universitérios,
escolas militares e instituigdes téc-
nicas federais e estaduais.
Algumas alternativas que alte-
ram o quadro atual estdo sendo dis-
cutidas pelo Ministério da Educa-
¢do. O secretdrio de Ensino Mé-
dio e Tecnolégico aponta, por
exemplo, a concessdao de bolsas
para universitirios em que a licen-
ciatura seja um dos critérios para
que o jovem estudante possa re-
ceber o beneficio. “Esse é um in-
centivo para que o aluno perma-
neca na licenciatura, porque, hoje,
a evasdo nessa area ¢ muito gran-
de. Por outro lado, o ministro Cris-
tovam Buarque tem colocado em
discussdo a questdo do piso salarial
nacional”, diz Ibafiez. Em relagdo
ao material didatico, uma propos-
ta do MEC consiste em estender
a doacdo do livro didético para o

ensino médio, como acontece hoje
com o ensino fundamental.

Identidade — Uma outra ques-
tdo vem a tona quando a discussdo
abrange os trés tltimos anos da
educagio bisica: € a fungdo e a iden-
tidade do ensino médio. A LDB es-
tabelece que o Ensino Médio faga
a preparagcdo bdsica para o traba-
tho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigoes de ocupagdo ou aperfei-
coamento posteriores (art. 35, II).

O perfil deste nivel de ensino
estd descrito nas Diretrizes Curri-
culares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), elaboradas pe-
lo Conselho Nacional de Educa-
¢io (CNE), ¢ tém cariter obriga-
tério para todas as escolas. O Mi-
nistério da Educagio produziu tam-
bém os Parimetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), conjunto de orientacoes
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e recomendagdes que servem para
apoiar o trabalho dos professores.
Apesar das Diretrizes e dos Para-
metros, a caréncia de defini¢do da
identidade do ensino médio ainda
persiste, principalmente porque a
discussdo s6 chegou parcialmente
ao local onde a educagio de fato
acontece: na escola.

A presidente da Confederacio
Nacional dos Trabalhadores em
Educacio (CNTE), Jugara Dutra
Vieira, explica que o ensino mé-
dio vive historicamente uma crise
de identidade. “A escola nio re-
solveu a sua relagdo com o
mundo do trabalho. Na re-
forma de 1971, por exem- ;
plo, a orientagio do ensi-
no foi no sentido da subor-
dinacdo da escola a inte-
resses do mercado”. Por
outro lado, ela também
condena a orientagdo que
a escola passou a ter na pre-
paracdo dos alunos para o
vestibular, “mesmo sabendo
que uma parte muito pe-
quena deles ingressa no cur-
so superior”, diz.

Para ela, o ensino médio
deve tentar resolver a
questdo da profissionaliza-
¢do em conjunto com a for-

Promogiio
73,4%

técnica, seja ingressando no mun-
do do trabalho ou em um curso su-
perior”. Para ele, o ensino médio,
hoje, ndo oferece os conhecimentos
suficientes para que o jovem fa-
¢a a melhor opgdo para enfrentar
a vida.

Uma proposta de Ibafiez é a in-
clusdo de um quarto ano no ensino
médio. “Nesse quarto ano, o aluno
poderia se preparar melhor para fa-
zer as suas opgdes. Se quiser ir para
a universidade, vai ter condigcdes
de estudar, com uma carga horaria
maior, porque vai ter um ano a mais

Indicadores do Ensino Médio Regular
. Brasil

Taxas de transicéo

¢ a identidade do ensino médio de-
veriam ser definidos em um debate
nacional sobre o assunto. “Obser-
vamos que todas as iniciativas que
comegam com as diretrizes curri-
culares de alguma forma setorizam
a questdao da educagéo e pensam
em resolver na ponta o processo.
Eu acho que, para chegar a essas
diretrizes curriculares, nés teria-
mos que pensar mais amplamen-
te”, afirma.

Para ela, o exemplo dos chama-
dos contetddos transversais para o
ensino fundamental sdo emblema-

a

18,6%

Moda: (1) Taxas de fronsigho erm 2000

Fonie: MEC/IMEP

Repeiéncio

Evasdo

8,0%

macdo mais ampla, huma-
nistica e cultural. “O ensino mé-
dio tem que dar conta das duas
coisas: a conquista da cidadania,
que significa o preparo para a vida
na sociedade, e a inser¢do no mun-
do do trabalho”.

Essa visdo encontra consonin-
cia com a de Antdnio Ibanez. “O
ensino médio, como etapa finalis-
tica da educagido bdsica, implica
que a pessoa esteja apta a ser um
cidaddo. E isso nio significa que ¢
cidadao s6 aquele que vai para a
universidade. Cidaddo é uma pes-
soa que estd apta a enfrentar a vi-
da, seja entrando numa escola

nas disciplinas que sdo fundamen-
tais para ir para a universidade. Se
o jovem quer trabalhar logo apds a
conclusio do ensino médio, ele
pode ser qualificado em informa-
tica ou instalagdes prediais, por
exemplo, de modo a facilitar a sua
entrada na vida do trabalho. Caso
queira ir para um curso técnico, nes-
te quarto ano cle pode fazer algumas
disciplinas que o orientem para saber
qual o melhor curso ou qual ¢ a ha-
bilidade que ele gosta mais e mais
se adequa ao seu perfil”, conta.
Debate nacional — A presiden-
te da CN'TE acredita que o papel

ticos dessa situacdo. “Eles ndo mo-
dificavam absolutamente o compor-
tamento na escola, por isso eram
chamados de contetidos tangen-
ciais. Tratar primeiramente de cur-
riculo parece que tem sido a for-
ma tradicional de tentar modificar a
dinmica na escola, mas é sempre co-
mecar por onde deveria terminar”.
Para a Jugara Dutra Vieira, um
grande debate sobre o formato da
educagio bdsica poderia ser o pon-
to de partida para responder a ne-
cessidade da formacgdo integral
¢ do preparo para o mundo do
trabalho. Nesse debate seriam
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definidas as responsabilidades das
agéncias formadoras, da escola, do
governo federal e, também, dos
conselhos de educagdo. “Ao mu-
dar o curriculo primeiro, vocé co-
mega por aquilo que deveria retra-
tar toda uma concepgio, ¢ acaba-
se responsabilizando individual-
mente o professor ou a escola pelo
resultado. Quer dizer, o governo
prop0s, estd aqui o novo curricu-
lo, ndo deu certo porque a esco-
la ndo deu conta desse processo”,
explica.

Na discussio, o presidente da

Avalia¢do — A avaliacio do en-
sino médio, assim como dos de-
mais niveis de ensino, faz parte
do debate nacional em torno da
qualidade da educagdo. A presi-
dente da CNTE considera ne-
cessaria a avaliagdo, no entanto
entende que ela deveria incidir so-
bre o processo e ndo simplesmen-
te sobre resultados finais, e que
também deveria contemplar as
condigdes diferenciadas dos alunos
e das escolas, sejam regionais,
sejam de condi¢do econdémica
ou de localizagdo.

%  Indicadores do Ensino Médio Regular
- Brasil - 2002 :

Toxa de distorgao idode-série

51,1%

MNimere médio de horas-aula didrias 43
Percentual de alunos do sexo feminino 54,2%
| lun ri noturn 48 %%
Fonte; MEC/INEP

ponto de vista de corregio de rota
no processo”, afirma.

Para Antonio Ibafiez, a avaliagio
deve permitir a intervengdo na rea-
lidade que leve a construcio de
politicas publicas que tornem a
educagio mais eqiidnime e justa.
Por outro lado, ele expressa preo-
cupagdo com o fato de um exame
ser realizado apenas no tltimo ano
do ensino médio, como é o caso
do Enem. “O aluno pode se sentir
frustrado e dizer: eu também gos-
taria de saber, ao longo do meu per-
curso na escola, como é que eu
estava. Porque s6 no final
eu fui saber que estava mal.
% Assim, eu acho problematico s6
' um exame; deveriam ter duas
ou trés avaliagcdes ao longo
da educagido bdsica”.

Ja Igor Bruno defende
que um sistema de avalia¢do
deva conseguir diagnosticar
todos os problemas da escola:
a infra-estrutura, como fun-
ciona a escola, como sio as
aulas dos professores e o que
os estudantes aprendem. “S6
com a avalia¢do do estudante,
nio ¢é possivel fazer um dia-
gnéstico; 0 que falta no Brasil
¢ uma avalia¢do que apon-
te as deficiéncias e sirva

Ubes ¢ bastante pragmaitico ao de-
finir seu ponto de vista: “a escola
é chata”, diz categédrico. “Sou estu-
dante do ensino médio da Escola
T'écnica Visconde de Maui, no Rio,
e noto, tanto na sala de aula como
conversando com meus colegas, que
hd uma grande falta de interesse pe-
las matérias. As aulas no incenti-
vam o estudante a investigar, a
sempre tentar saber mais.” Segun-
do ele, o aluno hoje em dia é ensi-
nado a repetir, a decorar. “O estu-
dante tem que aprender a pensar”,
enfatiza.

“Nio tenho divida de que ¢ im-
portante ter uma radiografia do
ensino, mas uma das grandes difi-
culdades que nds encontramos na
educagido ¢ lidar com a avaliac¢do
dos alunos e do trabalho dos edu-
cadores. Essa dificuldade se did em
grande medida pelo fato de que
acaba sendo uma avaliacio igual
para desiguais com condi¢des de-
siguais, e, também, porque ela qua-
se sempre ¢ uma avaliacdo de re-
sultados e ndo de processos. E sen-
do uma avaliagdo de resultados, em
geral, ndo modifica a realidade do

para resolver os proble-
mas”, explica.

Apesar de ndo existir consenso
em torno de qual seria o melhor for-
mato para a avaliagio da educagio ba-
sica, todos concordam que ela tem
que estar comprometida com a
melhoria da educagio, posi¢do que
é resumida pela presidente da
CNTE. “Uma avaliacdo que tem
em vista elevar o patamar de qua-
lidade para toda a populagdo é
uma avaliacdo que possui uma
concepegio de que a educagio de-
ve ser util, deve ser uma estraté-
gia dentro de um projeto de mu-
dancga social”, finaliza.
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Professor Grach,

do Colégio
Estadual do Parana:
"Os alunos estao
se interessando
mais pelas aulas."

caminho é arduo, os obsta-
culos sdo muitos e diversos,
mas ha esforgos para supe-
rar as dificuldades. Essa é
a realidade de varios pro-
fessores do ensino médio na busca
por uma escola mais avanc¢ada, plu-
ral, integrada a realidade do mun-
do e, principalmente, que ofereca
ensino de qualidade aos seus alu-
nos. A interdisciplinaridade e a
abordagem do tema de forma con-
textualizada, que sao defendidas na
proposta do Exame Nacionaldo En-
sino Médio (Enem), ganham, ora
devagar, ora de maneira mais in-
tensa, espagco na escola.

De acordo com a professora de
Histéria, Silvia Aparecida Mano,
que leciona ha 25 anos no ensino
médio da Escola Estadual Clévis
Salgado, em Sao Sebastido do Pa-
raiso (MG), as questoes do Enem,
que avaliam as competéncias €
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habilidades desenvolvidas pelos
estudantes ao longo da educacgio
bésica, tornaram-se importantes
subsidios na preparagio dos proje-
tos pedagdgicos: “As questdes sido
estudadas pelos professores nas
reunides ¢ as levamos para discu-
tir com os alunos. Atualmente, os
professores de Literatura, Hist6-
ria e Gramadtica trabalham com os
temas de redag¢do propostos no
Enem desde o primeiro ano do en-
sino médio.”

Como em algumas escolas fal-
tam exemplos priticos de como
abordar as questdes de forma in-
terdisciplinar e contextualizada, o
Enem tem sido utilizado para
provocar mudancgas na forma
de avaliar. Professora de Lingua

Estudantes fazem a prova do Enem

Portuguesa ha 20 anos na Escola
Estadual Odilon Batista Jorddo, em
Pilar do Sul (SP), Rita Aparecida
de Proenga Carvalho afirma que o
Enem tem estimulado a criagio de
novos exercicios para a turma:
“Em uma das minhas aulas, sugeri
aos alunos que fizessem uma re-
dacdo falando como seria a vida
deles daqui a 15 anos. A partir
dai, podemos notar que alguns
tém uma visio muito clara da-
quilo que querem e outros di-
zem 0 que querem, mas nio con-
seguem explicitar isso. E um tra-
balho que nos possibilita corrigir
os rumos do aprendizado.”

Guia — Em consonincia com a
proposta do Enem, o professor de
Histéria do Centro de Ensino

Médio do Setor Oeste, em Brasilia
(DF), Chase Stanley, tem promo-
vido junto aos alunos visitas a
uma série de exposi¢odes, refor-
cado o trabalho interdisciplinar
e discutido as questdes do Exa-
me, com o objetivo de dar ao
aluno um maior potencial para
ter mais liberdade de escolha no
futuro. “A escola tem dado muita
énfase aos projetos interdisci-
plinares, como, por exemplo, a cor-
relacdo entre fato e local, envol-
vendo Histéria e Geografia”, diz.
Segundo ele, o Enem tem servi-
do de guia sobre como os pro-
fessores estdo trabalhando na
sala de aula, detectando onde
houve erros e o que precisa ser
mais trabalhado. Para ele, com
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essa nova proposta, os alunos
estdo respondendo melhor ao pro-
jeto pedagégico. O professor acre-
dita que os estudantes apresenta-
rdo melhorias mais significativas
nos préximos anos.

Na opinido da professora Rita,
essa forma de trabalhar é o melhor
caminho para a melhoria da quali-
dade do ensino. “O estudante nio
pode colecionar conhecimentos; o
importante ¢ saber o que fazer com
esse conhecimento ¢ ir progredin-
do.” E o que também defende a
sua colega de escola, a professora
de Lingua Portuguesa Maria Ro-
sana Paiotti: “Queremos que os es-
tudantes estejam preparados para
a vida, que facam uma leitura cri-
tica do mundo e saibam impor suas
idéias.” Para ela, o bom resultado
na avaliagdo ndo atinge sé os estu-
dantes, mas toda a comunidade es-
colar: “O éxito do aluno ¢é o éxito
do professor e da escola, ¢ o fra-
casso também.”

Obstdculos — Mas a mudanga
das politicas pedagégicas nio tem
sido de fécil implantacido dentro
das escolas, principalmente naque-
las onde faltam recursos bdsicos
para aprimorar o aprendizado do
aluno. E o que conta o professor
de Geografia Celso Lima Valen-
te, do Colégio Estadual Joaquim
Nogueira, de Fortaleza (CE): “As
idéias sdo muito boas e as apro-
vamos, mas os estudantes do en-
sino médio precisam de materi-
al diddtico, as escolas precisam
estar mais bem equipadas e os
professores precisam ter mais aces-
so aos programas de capacitagdo
para que possamos desenvol-
ver melhor essas novas propos-
tas. Assim, com certeza, ampli-
arifamos o nivel escolar.”

A formagdo do docente tam-
bém ¢é uma das preocupagdes da
professora Maria Rosana: “O re-
sultado do trabalho, levando em

NABOCADO
PROFESSOR

Com o objetivo de verificar o ingzto
do Enem nas escolas publicas brasileiras,
a equipe do informativo colheu
depoimentos de sete professores do Ceara,
Minas Gerais, Sao Paulo, Espirito Santo
e Parana, que atuam em estabelecimentos
de ensino que tiveram elevados indices
de participantes no Exame.

“As questdes do Enem sdo bem elaboradas e apresentam
um nivel de profundidade interessante. Exigem raciocinio
l6gico e ndo a memorizacédo. Observo que permitem
desenvolver um determinado tema de trabalho em varias
disciplinas. Agucam a&uriosidade do estudante.

Sou defensor dessa proposta e procuro trabalhar

as questdes do Exame na sala de aula.”

Celso Lima Valente professor de Geografia do Colégio Estadual Joaquim Nogueira
— Fortaleza (CE)-e coordenador voluntario do projeto “Dicas de Vestibular”, que
atende a estudantes aos sabados na propria escola.

“Sempre incentivamos a participacdo dos estudantes

no Enem e usamos as questdes do Exame em nossas provas.
Comentamos com frequéncia a inteligéncia das questdes do
Enem, pois exigem muita leitura e conhecimento. A avaliagcao
do estudante é também a avaliacdo do professor e da escola.
O éxito do aluno é o éxito do professor e da escola,

e o fracasso, também”.

Maria Rosana Paiotti, professora de Lingua Portuguesa da Escola Estadual Odilon
Batista Jorddo — Pilar do Sul (SP).
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“Em relacdo as questdes do Enem,

percebo que na Ultima avaliacdo elas foram

abordadas de forma interdisciplinar, ndo tratando
isoladamente os conteudos.

As questdes abordaram os conhecimentos &g
areas: literatura, histoéria, geografia,

tudo ao mesmo tempo. Destaco também

as competéncias e habilidades

avaliadas. Elas se tornaram importantes subsidios
na preparacdo dos nossos projetos, das nossas aulas
pois demonstram claramente o que o aluno tem

que saber ao concluir o ensino médio.

Antes o Enem se parecia mais com o vestibular,

mas o Ultimo esta mais proximo de temas como ética,
familia, o papel do cidad&o. Todas as questfes foram
estudadas pelos professomegs nossas reunides
pedagodgicas. O Exame esta envolvido no cotidiano
da escola.”

Silvia Aparecida Mano,professora de Histéria da Escola Estadual Clévis Salga
Sao Sebastido do Paraiso (MG).

“Néo temos muitos exemplos de como trabalhar de
maneira interdisciplinar e contextualizada; por isso,

0 Enem nos traz exemplos praticos. Utilizamos suas
guestdes como exercicio em classe e, a partir dai, criamos
NOVOS exercicios.”

Rita Aparecida de Proenca Carvalhgprofessora de Lingua Portuguesa da Esco
Estadual Odilon Batista Jord&o — Pilar do Sul (SP).

“Na escola ndo trabalhamos em funcéo Boem,
mas procuramos denvolver atividades de forma

“Em relacéo a escola

publica, o Enem possibilita
detectar como os estudantes
estédo indo, de forma geral,
onde houve falhas e em que
precisamos trabalhar mais.
O Enem reforca a
interdisciplinaridade. Ele
serve como um guia de como
estamos trabalhando na sala
de aula, principalmente para
dar mais potencial ao aluno,
de ter liberdade de escolha.
O Enem néo serve so6 para o
vestibular, mas para a vida.”
Chase Stanleyprofessor de Histéria do

Centro de Ensino Médio do Setor Oeste
— Brasilia (DF).

do—

“O Enem possibilita
verificar de forma mais
genérica todo o0 ensino
médio, perntindo realizar
acbes onde houve as
maiores deficiéncias.
O Enem também fez
com que ampliassemos
%0 trabalho interdisciplinar
na escola. Juntamos
Fisica, Matematica,
Historia, todas as
matérias, de uma forma

contextualizada. Apesar de né&o discutir os aspectosou de outra, em atividades

do Enem, incetivo a participacaodos alunos e gosto
da qualidade da prova.”

de interdisciplinaridade.”
Tony Marcio Grach, professor e

Ricardo Paivagerente de Ensino Médio e professor de Educacéo Fisica do Cefetcoordenador de Fisica do l€gio

Espirito Santo — Vitéria (ES).

Estadual do Parana — Curitiba (PR).
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conta as habilidades e as com-
peténcias, € gratificante, mas, com
certeza, ¢ mais dificil; por isso, o
professor precisa estar muito pre-
parado. Se ndo tiver uma leitura
geral do mundo, como podera ele
ensinar o aluno?” Para a professo-
ra Silvia, é necessirio fazer um tra-
balho de base na escola ¢ ndo ape-
nas com os estudantes que estdo
concluindo a educagio basica.
Ela sente ainda a lentiddo com que
as propostas de mudanga chegam
a escola: “A Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢io Nacional
(LDB) chegou de forma morosa
a escola, ¢ apenas héd cerca de
um ano é que esta matriz de
competéncias e habilidades che-
gou”, argumenta a professora,
que também visualiza muita re-
sisténcia por parte dos profes-
sores, mas acredita que os efei-
tos dessa nova proposta serio
benéficos.

OS RESULTADOS DO ENEM
PODEM AJUDAR A ESCOLA:

e subsidiar a preparacio de pro-
jetos pedagoégicos;

e provocar mudangas na forma
de avaliar;

e mudar praticas pedagdgicas,
reforcando o trabalho interdis-
ciplinar;

e dar um novo sentido aos co-
nhecimentos adquiridos pelos
alunos, estimulando sua aplica-
¢do no cotidiano;

e identificar as dificuldades, mu-
dar na pritica, por conta da es-
trutura da escola, do preparo do
professor e das exigéncias le-
gais definidas pela Lei de Di-
retrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional e pelos conselhos es-
taduais, municipais ¢ nacional
de educagio.

ESCOLAS TECNICAS, UNIVERSITARIAS
E MILITARES SAO DESTAQUE NO ENEM

Levantamento realizado a partir
dos resultados do Enem 2002 mos-
trou que a maioria dos alunos com bom
desempenho no Exame estuda em
escolas particulares. Dos estabeleci-
mentos publicos, as notas mais eleva-
das sdo, em geral, de estudantes dos
centros tecnolégicos, colégios uni-
versitirios ¢ escolas militares das
redes federal e estadual.

Na avaliagdo do ano passado, em
82 estabelecimentos de ensino, a nota
média do conjunto dos alunos que
participaram do Enem foi de 60 pon-
tos ou mais, numa escala de zero a
100. Desse total, 64 sio particulares e
18, publicos, sendo 13 federais e cin-
co estaduais. Das institui¢des pu-
blicas, cinco sio Cefets; trés, co-
légios universitrios; quatro, mili-
tares; e cinco, escolas técnicas.

O bom desempenho dessas es-
colas publicas decorre de estrutu-
ra de funcionamento bem parecida
a encontrada na elite da rede privada.
Gasto médio por aluno bem acima do
destinado aos estabelecimentos publi-
cos, professores com formagdo ade-
quada ¢ mais bem remunerados,
escolas bem equipadas e, princi-
palmente, o conjunto do alunado
integrante das classes socioe-
con6micas mais elevadas. E isso
faz a diferenca.

Em seu estudo “Escolas de ensi-
no médio em Belo Horizonte: as cam-
peds e as que oferecem mais ao alu-
no”, o professor da Universidade
Federal de Minas Gerais e doutor
em Estatistica pela Universidade
de Wisconsin (EUA) José Francis-
co Soares revela que “uma escola
que recebe alunos melhor prepa-
rados e apoiados por familias que
tém os meios e 0s conhecimentos pro-

duzird alunos que se saecm melhor nas
provas.” E acrescenta: “Estes alunos
ja entram sabendo mais e, ao lon-
go do curso, aprendem com me-
nor esforco da escola.”
Qualidade — Entre as institui-
¢oes publicas com os melhores de-
sempenhos na média do conjunto
dos seus alunos, o Centro Federal
de Educagdo Tecnolégica do Es-
pirito Santo teve o maior nimero
de participantes no Enem. No ano
passado, 542 estudantes fizeram o
Exame. O gerente de Ensino Mé-
dio e professor de Educacio Fisi-
ca do Centro, Ricardo Paiva, infor-
ma que a escola nao desenvolve tra-
balhos em fun¢io do Enem, mas tem
incentivado seus estudantes a
marcar presenga no Exame.
“Gosto da qualidade da prova”, diz.
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Mas na institui¢io capixaba ja
sopram ventos que se asseme-
lham as propostas do Enem.
“Trabalhamos as disciplinas de
maneira contextualizada — hoje,
nossas atividades laboratoriais sdao
sempre voltadas para o que aconte-
ce no dia-a-dia — mas atuar de for-
ma interdisciplinar ainda esta di-
ficil, apesar de haver sinais nesse
sentido”, comenta Paiva. Segun-
do ele, o projeto pedagégico do
Centro insere a interdisciplina-
ridade, mas ndo ha reunides pe-
riddicas para discutir o assunto. O
professor relata que, no ano pas-
sado, a partir do tema “Energia”,
os docentes e estudantes conse-
guiram desenvolver trabalhos en-
globando varias matérias, o que
culminou numa exposi¢io geral
sobre esse assunto. “Detecta-
mos que o aluno se envolve
mais agindo dessa forma e fica
mais estimulado a pesquisar e a
estudar.”

COLI'EQIO DO PARANA TEM
O MAIOR NUMERO DE PARTICIPANTES

Os estudantes das escolas publi-
cas passaram a ter mais representa-
tividade no Enem. Eles, que
totalizam 80% dos concluintes do
ensino médio, ji correspondem a
75% dos participantes do Exame.
No ano passado, entre as institui-
¢oes publicas, a que teve o maior
nimero de presentes foi o Colé-
gio Estadual do Parand, um dos
maiores da América Latina, com
cerca de quatro mil alunos em 100
turmas de ensino mé-
dio nos trés turnos de
funcionamento. Do
colégio paranaense,
1.104 estudantes fize-
ram o Enem.

Para o professor e
coordenador de Fisica
do Colégio, Tony
Marcio Grach, “o
Enem possibilita veri-
ficar de forma mais ge-
nérica todo o ensino
médio, permitindo lo-
calizar falhas a serem
corrigidas”. Segundo
ele, desde a implanta-
¢do da LDB, a escola
tem trabalhado de forma interdis-
ciplinar. “Com o Enem, essa ativida-
de foi ampliada. Juntamos Fisica, Ma-
tematica, Histéria, todas as disciplinas,
de uma forma ou de outra, em ativi-
dades interdisciplinares.”

De acordo com Grach, atual-
mente hd um maior equilibrio en-
tre as disciplinas, inclusive as que
estavam fora do curriculo, como
Sociologia ¢ Filosofia, nas discus-
soes dos problemas atuais. “Os estu-
dantes estio se interessando mais pe-
las aulas. Hoje, eles vdo para as
ruas debater a Fisica no trinsito e
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os assuntos relacionados com a cri-
se de energia no Pais. Mesmo em
disciplinas como Fisica, que dizem
nio gostar, véem como ela ¢ im-
portante para o seu cotidiano.”
Esse processo de mudancga es-
barra em um problema comum das
escolas publicas: as condi¢des de
trabalho do professor. De acordo
com Grach, uma das maiores difi-
culdades do colégio € a falta de es-
tabilidade do docente, o que pro-
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voca constantes mudangas no qua-
dro de recursos humanos. “Para
entrar no clima da interdiscipli-
naridade, o professor precisa de
tempo, ¢ quando consegue, termi-
na o contrato, ele sai da escola e o
trabalho se perde”, adverte. Ele
também visualiza deficiéncias na
formacdo dos professores, o que pre-
judica o andamento do trabalho da
escola, que, segundo ele, “tem
infra-estrutura acima da média na-
cional, com laboratérios de cién-
cias e informditica, observatorio,
planetério e gindsio de esportes”.
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AS COMPETENCIAS E
HABILIDADES DO ENEM

A estrutura conceitual de avali-
acdo do Enem vem aprimorando-
se desde sua primeira aplicacio,
tendo como referéncia principal a
articulagdo entre o conceito de
educagio bdsica e o de cidadania,
tal como definidos nos textos cons-
titucionais ¢ na L.ei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB).

Uma matriz foi desenvolvida
para representar a associa¢io en-
tre contetidos, competéncias e ha-
bilidades, de tal forma a definir cla-
ramente os pressupostos do Enem
e delinear suas caracteristicas
metodolbgicas ¢ operacionais.

Competéncias sdio modalidades
estruturais da inteligéncia, ou me-
lhor, agdes e operagdes que utili-
zamos para estabelecer relagdes
com e entre objetos, situagoes, fe-
némenos e pessoas que desejamos
conhecer. As habilidades sdo espe-
cificagoes das competéncias estru-
turais em contextos especificos,
decorrem das competéncias adqui-
ridas e referem-se ao plano imedi-
ato do “saber fazer”. Por meio das
acoes e operagdes, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se pos-
sibilitando nova reorganizagio das
competéncias.

As cinco competéncias que es-
truturam o Enem s3o desenvolvi-
das e fortalecidas com a mediagio
da escolarizagao formal e cor-
respondem aos requisitos minimos
para que a interagdo social — a
base do exercicio da cidadania —
possa pautar-se pela autonomia,

esteio das condutas nas sociedades
democraticas.

Cada uma das cinco competén-
cias que estruturam o Exame, em-
bora correspondam a dominios es-
pecificos da estrutura mental, fun-
cionam de forma orginica ¢ inte-
grada. E elas expressam-se, mais
especificamente, no caso do Enem,
em 21 habilidades. Este constructo
de competéncias ¢ habilidades,
préprio do ser humano, desenvol-
ve-se e aperfeigoa-se desde o nas-
cimento, na intera¢gdo com o meio
fisico e social. Das interag¢des con-
tinuas realizadas pelo cidaddo é
que se constroem os conhecimen-
tos, sendo, portanto, 0s conceitos,
as idéias, as leis, as teorias, os fa-
tos, as pessoas, a histéria, o espa-
¢o geogrifico, a ética e os valores
(o conteddo tradicional das cién-
cias, das artes e da filosofia) con-
di¢des essenciais a construg¢dao do
conhecimento.

O modelo da matriz indica as
competéncias e habilidades gerais
préprias do cidaddo na fase de de-
senvolvimento cognitivo corres-
pondente ao término da escolari-
dade basica, associadas aos con-
tetidos do ensino fundamental e
médio, e considera como referén-
cias norteadoras o texto da LDB, os
Pardmetros Curriculares Nacionais,
os textos da Reforma do Ensino
M¢édio e as Matrizes Curriculares
de Referéncia para o Saeb.

A partir das competéncias cog-
nitivas globais, identifica-se um

A RELACAO DA PROVA
COM AS COMPETENCIAS
E HABILIDADES

elenco de habilidades correspon-
dentes, e a matriz assim construida
fornece indicag¢des do que se pre-
tende valorizar nessa avaliagio,
servindo de orientagdo para a ela-
boragido de questdes sobre as di-
ferentes dreas do conhecimento.

COMPETENCIAS

I - Dominar a norma culta da
Lingua Portuguesa e fazer uso das
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COMPETENCIAS

|. Dominar linguagens

Il. Compreender fendbmenos

Ill. Enfrentar situacdes-problema
IV. Construir argumentacao

V. Elaborar propostas

linguagens matematica, artistica e
cientifica.

IT - Construir e aplicar concei-
tos das vdrias dreas do conheci-
mento para a compreensio de fe-
némenos naturais, de processos
histérico-geogrificos, da produ-
¢do tecnolégica e das manifesta-
¢oOes artisticas.

IIT - Selecionar, organizar, re-
lacionar, interpretar dados ¢ infor-
magoes representados de diferen-

O diagrama mostra

a relagao entre

as questoes da prova

e cada uma das
habilidades, e entre
estas e as ompeténcias,
de modo a permitir uma
avaliacao global do
desempenho do
participante e uma
interpretacao desse
desempenho em cada
uma das cinco
competéncias.

Observe-se, por
exemplo, que a
competéncia II é
avaliada pela prova 51
vezes. As 63 questoes
sao de igual valor e o
total de pontos obtidos
é colocado em uma
escala de 0 a 100.

O instrumento permite
também que o
desempenho em

cada uma das cinco
competéncias seja
igualmente
representado numa
escala de 0 a 100.

tes formas, para tomar decisoes e
enfrentar situagdes-problema.

IV - Relacionar informagoes,
representadas em diferentes for-
mas, ¢ conhecimentos disponiveis
em situagdes concretas, para cons-
truir argumentagio consistente.

V - Recorrer aos conhecimen-
tos desenvolvidos na escola para
elaboragdo de propostas de inter-
vengio solidaria na realidade, res-
peitando os valores humanos e con-

siderando a diversidade socio-
cultural.

HABILIDADES

1 - Dada a descri¢@o discursiva
ou por ilustracdo de um experi-
mento ou fendmeno, de natureza
cientifica, tecnolégica ou social,
identificar varidveis relevantes e
selecionar os instrumentos neces-
sarios para a realiza¢do ou inter-
pretagao do mesmo.

2 - Em um gréfico cartesiano de
variavel sociecondmica ou técni-
co-cientifica, identificar e anali-
sar valores das varidveis, interva-
los de crescimento ou decréscimo
e taxas de variag@o.

3 - Dada uma distribui¢@o es-
tatistica de variavel social, econo-
mica, fisica, quimica ou biolégica,
traduzir ¢ interpretar as informa-
¢oes disponiveis, ou reorganiza-las,
objetivando interpolagdes ou
extrapolagdes.

4 - Dada uma situagdo-proble-
ma, apresentada em uma lingua-
gem de determinada drea de co-
nhecimento, relacioni-la com sua
formulagdo em outras linguagens
e vice-versa.

5 - A partir da leitura de textos
literdrios consagrados ¢ de infor-
macgoes sobre concepgdes artisti-
cas, estabelecer relagdes entre
eles e seu contexto histérico, so-
cial, politico ou cultural, inferindo
as escolhas dos temas, géneros
discursivos e recursos expressivos
dos autores.

6 - Com base em um texto, ana-
lisar as fun¢des da linguagem,
identificar marcas de variantes lin-
giifsticas de natureza sociocul-
tural, regional de registro ou de es-
tilo, e explorar as relacdes entre
as linguagens coloquial e formal.

7- Identificar e caracterizar a con-
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servagio ¢ as transformagdes de ener-
gia em diferentes processos de sua
geracdo e uso social, e comparar
diferentes recursos e opgdes ener-
géticas.

8- Analisar criticamente, de for-
ma qualitativa ou quantitativa, as
implicagdes ambientais, sociais e
econdmicas dos processos de uti-
lizagdo dos recursos naturais, ma-
teriais ou energéticos.

9 - Compreender o significado
e a importincia da dgua e de seu ci-
clo para a manutenc¢io da vida, em
sua relacdo com
condi¢des so-
cioambientais,
sabendo quan-
tificar variagoes
de temperatura
e mudancgas de
fase em proces-
sos naturais e de
interveng¢ido hu-
mana.

10 - Utilizar e
interpretar dife-
rentes escalas
de tempo para
situar ¢ des-
crever transfor-
mac¢des na at-
mosfera, biosfera,
hidrosfera e litosfera, origem
e evolugido da vida, variagodes
populacionais e modificag¢des
no espacgo geografico.

11 - Diante da diversidade da vi-
da, analisar, do ponto de vista bio-
l6gico, fisico ou quimico, pa-
drées comuns nas estruturas e
nos processos que garantem a
continuidade e a evolugido dos
seres vivos.

12 - Analisar fatores socioeco-
ndémicos € ambientais associados
ao desenvolvimento, as condigdes
de vida e satide de populagdes hu-

manas, por meio da interpretagio
de diferentes indicadores.

13 - Compreender o carater sis-
témico do planeta e reconhecer a
importancia da biodiversidade para
preservagio da vida, relacionando
condi¢des do meio e intervengdo
humana.

14 - Diante da diversidade de
formas geométricas planas e espa-
ciais, presentes na natureza ou ima-
ginadas, caracteriza-las por meio de
propriedades, relacionar seus ele-
mentos, calcular comprimentos,

Competéncias sao modalidades
estruturais da inteligéncia, ou
melhor, acdes e operacdes que
utilizamos para estabelecer
relacées com e entre objetos,
situacées, fen6menos e pessoas
que desejamos conhecer.

areas ou volumes, e utilizar o co-
nhecimento geométrico para leitu-
ra, compreensio € agio sobre a rea-
lidade.

15 - Reconhecer o cariter alea-
tério de fend6menos naturais ou
ndo e utilizar em situagdes-pro-
blema processos de contagem,
representagido de freqiiéncias
relativa, construgio de espagos
amostrais, distribuig@o e cilculo de
probabilidades.

16 - Analisar, de forma qualita-
tiva ou quantitativa, situagdoes-pro-
blema referentes a perturbagoes

ambientais, identificando fonte,
transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transforma-
coes; prever efeitos nos ecossis-
temas e sistema produtivo e
propor formas de intervencido
para reduzir e controlar os efeitos
da polui¢do ambiental.

17 - Na obtengdo e produgio de
materiais € insumos energéticos,
identificar etapas, calcular rendi-
mentos, taxas e indices, e analisar
implicagdes sociais, econdmicas €
ambientais.

18 - Valorizar a di-
versidade dos patri-
monios etnoculturais
e artisticos, identifi-
cando-a em suas ma-
nifestagdes e repre-
sentagoes em dife-
rentes sociedades,
épocas ¢ lugares.

19 - Confrontar in-
terpretagdes diversas
de situagdes ou fatos
de natureza histéri-
co-geografica, téc-
nico-cientifica, ar-
tistico-cultural ou
do cotidiano, com-
parando diferentes
pontos de vista,
identificando os pressupostos
de cada interpretagio e analisan-
do a validade dos argumentos uti-
lizados.

20 - Comparar processos de for-
magdo socioecondmica, relacio-
nando-os com seu contexto histé-
rico e geografico.

21 - Dado um conjunto de in-
formagdes sobre uma realidade his-
torico-geografica, contextualizar e
ordenar os eventos registrados, com-
preendendo a importincia dos fa-
tores sociais, econdmicos, politicos
ou culturais.
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ANALISE DE QUESTOES DO ENEM

QUESTAO 7

Erico Verfssimo relata, em suas memorias, um
episédio da adolescéncia que teve influéncia
significativa em sua carreira de escritor.

* Lembro-me de que certa noite — eu teria uns quatorze
anos, quando muito — encarregaram-me de segurar wmna
lampada elétrica a cabeceira da mesa de operacies,
enquanto um médico fazia os primeiros curativos num
pobre-diabo que soldados da Policia Municipal haviam
“carneado”. (...) Apesar do horror e da ndusea, continuei
firme onde estava, talvez pensando assim: se esse cabodo pode
agiientar tudo isso sem gemer; por que ndo hei de poder ficar
sesurando esta lampada para ajudar o doutor a costurar
esses talhos e salvar essa vida? (...)

Desde que, adulto, comecei a escrever romances, tem-me
animado até hoje a idéia de que o menos que o escritor
pode fazer, numa época de atrocidades e injusticas como
a nossa, é acender a sua lampada, fazer luz sobre a
realidade de seuw mundo, evitando que sobre ele caia a
escuriddo, propicia aos ladries, aos assassinos e aos
tiranos. Sim, sesurar a ldmpada, a despeito da ndusea
e do horror. Se ndo tivermos uma lampada elétrica,
acendamos o nosso toco de vela ou, em dltimo caso,
risquemos fosforos repetidamente, como um sinal de que

ndao desertamos nosso posto.”
VERISSIMO, Erico. Solo de Clarineta. Tomo I. Porto
Alegre:Editora Globo, 1978.

Neste texto, por meio da metdfora da [impada que ilumina a escuridido, Erico Verissimo define como uma das

fungdes do escritor e, por extensdo, da literatura,

(A) criar a fantasia.
(B) permitir o sonho.
(C) denunciar o real.
(D)criar o belo.

(E) fugir da ndusea.

Essa questdo apresenta para leitura e andlise um trecho de Solo de Clarineta

PERCENTUAIS
DE RESPOSTA

A B L& D E
11 22 51 4 11

Habllidade: 0%

literatura. “LLAmpada

QUESTAO 11

em que Erico Verissimo relata uma experiéncia de juventude e dela constréi
uma metéfora para revelar o que ele entende ser uma das fungdes essenciais da

»

vela”, “fosforos” devem ser lidos como a palavra com-

prometida em traduzir a realidade do mundo. Ou seja, afirmar que o escritor
deve “fazer luz sobre a realidade se seu mundo”, nesse contexto, equivale a
afirmar que um papel da literatura é denunciar o real. Todas as alternativas
propostas referem-se a eventuais fung¢des da literatura. Apenas a alternativa C
é pertinente o contexto e foi escolhida por cerca de metade dos participantes.

A coleta de favas & feita por familias inteiras  ppoDUTO RENDA RENDA PARTICIPACAO (%)
de trabalhadores rurais (ndo-proprietérios). MEDIA (RS) ANUAL (RS) NA RENDA TOTAL
Enquanto o jovem apanhador de favas pode
ganhar at¢ R$7,50 por dia, os demais trabalha-  pgqur 25 (SACA) 500 56,81
dores adultos ganham, em média, R$5,12 por -
dia, podendo dedicar-se a outras atividades  PANA 2 (UNIDADE) 80 9,09
extrativistas: a coleta de pequis e panis, frutos }
vendidos a beira da estrada, e de lenha, vendi- FAVA-DANTA 5 (SACA) o0 6,81
da a pequenos compradores. A tabela apresen-  |gNHA 5 (CARROCA) 20 27,29
ta a renda média anual dos jovens e adolescen-
tes de uma cidade de Minas Gerais, com essas  TOTAL 880 100

atividades extrativistas.

FONTE: CIENCIA HOJE. JUNHO DE 2000.
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Foram feitas as seguintes afirmagdes sobre a importincia socioecondmica do extrativismo da fava-d’anta:

I. A desinformagio impede qualquer controle da situagdo por parte dos coletores, aos quais cabe apenas o
papel de trabalhadores bracais.

II. O retorno financeiro para a populagdo é compativel com a importdncia dos produtos derivados da fava.

ITI. A atividade é menos rentdavel porque, entre os compradores de favas, existem atravessadores, ao
contrario do que acontece na venda do pequi.

IV. A atividade eleva o saldrio didrio do trabalhador, representando a fonte mais importante de sua
renda anual.

Esté correto apenas o que se afirma em

(A) L IIT e TV.
(B) IL, [T e IV.

(C)lelll
(D)IT e IV.
(E)IelV.

Neste item os participantes devem utilizar dados dos enunciados e da

PERCENTUAILS tabela para avaliar a importincia socioecondmica do extrativismo da fava-

DE RESPOSTA d’anta. A afirmacfo I estd correta e se confirma no texto: ‘Embora os mora-

dores da regido tenham um vasto conhecimento sobre hibitos ¢ usos da fauna

A B C D E e flora locais, pouco ou nada sabem sobre...o destino e aproveitamento da

15 8 51 9 17 matéria-prima extraida da fava d’anta “. A afirmativa II estd errada, ja que as
| favas tém lugar garantido no mercado mundial e representam apenas 6,81%
Habilidade: 08 da baixa renda dos trabalhadores”. A afirmativa III estd correta e se confirma
pela observacio dos dois enunciados: “Depois da coleta, as vagens sdo vendi-
das aos atacadistas locais que as revendem a atacadistas regionais, estes sim,
os revendedores de fava para as inddstrias...” ¢ “a coleta de pequis e panis, frutos vendidos a beira da estrada...”.
A afirmagdo IV esta errada e se confirma pela baixa participagdo na renda total apresentada na tabela. Participantes
que optaram pelas alternativas A, B, D e E (49%) acreditam ser possivel que a atividade menos rentavel para os
trabalhadores possa ser a fonte mais importante de sua renda anual. O que estd completamente errado de acordo
com os dados fornecidos ¢ com o senso comum. A resposta correta foi assinalada por cerca de metade dos partici-
pantes.

QUESTAO 39

Considere o papel da técnica no desenvolvimento da constitui¢do de sociedades e trés invengdes tecnolbgicas
que marcaram esse processo: inven¢ao do arco e flecha nas civilizagdes primitivas, locomotiva nas civilizagoes do
século XIX e televisdo nas civilizagdes modernas.

A respeito dessas invengdes sdo feitas as seguintes afirmagoes:

I. A primeira ampliou a capacidade de ag¢do dos bragos, provocando mudangas na forma de organi
zacdo social e na utilizagdo de fontes de alimentagao.

IT. A segunda tornou mais eficiente o sistema de transporte, ampliando possibilidades de locomog@o e
provocando mudangas na visao de espaco e de tempo.

ITI. A terceira possibilitou um novo tipo de lazer que, envolvendo apenas participagido passiva do ser
humano, ndo provocou mudangas na sua forma de conceber o mundo.

Esté correto o que se afirma em:

(A) I, apenas.

(B) I e II, apenas.
(C) I e III, apenas.
(D)II e III, apenas.
(E) I, II e III.
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PERCENTUAIS
DE RESPOSTA

A B C D
5 b8 9

Habilidade: 21

E
13 15

A questdo propoe ao participante uma reflexdo sobre um dos temas mais
;omplexos dos estudos histdricos: as conseqiiéncias das inovagdes tecnoldgicas
130 apenas no dominio da natureza, mas também sobre a prépria visdo de mun-
1o dos homens que as criaram. A formula¢do da questdo leva o participante a
‘ornar consciente ¢ explicitar que a praxis é motivada pelas necessidades
1umanas, mas que ela desencadeia igualmente processos nem sempre
rontrolados ou previstos no seu inicio. Nesse sentido, ha mesmo uma
sutil ironia na afirmacgédo III, pois a referida imprevisibilidade ndo implica

forcosamente a “passividade” do ser humano diante do fendémeno desencadeado, nem tampouco “constincia” em
sua forma de conceber o mundo: para responder corretamente a questio, o participante deveria representar mentalmente um
principio dialético segundo o qual, na Histéria, todo movimento gera movimento. Cerca de 60% dos participantes assinalaram
corretamente a alternativa B. As escolhas em C, D e E (37%) revelam, possivelmente, a crenga de que as invengdes, em
particular a televisdo, ndo provocaram mudangas na forma do ser humano conceber o mundo.

QUESTAO 54

A tabela refere-se a um estudo realizado entre 1994 ¢ 1999 sobre violéncia sexual com pessoas do sexo feminino

no Brasil.

LEVANTAMENTO DOS CASOS DE VIOLENCIA SEXUAL POR FAIXA ETARIA

TIPIFICACAO DO CRIANCAS ADOLESCENTES ADULTAS
AGRESSOR IDENTIFICADO | QUANTIDADE % QUANTIDADE % | QUANTIDADE %
PAI BIOLOGICO 13 21,7 21 13,9 6 6
PADRASTO 10 16,7 16 10,6 0 0
PAI ADOTIVO 1 1,6 0 0 0 0
TIO 7 11,6 14 9,4 1 1,4
AVO 6 10,0 0 0 1 1,4
IRMAO 0 0 7 4,6 0 0
PRIMO 0 0 5 3.4 1 1,4
VIZINHO 10 16,7 42 27,8 19 27,9
PARCEIRO E EX-PARCEIRO - - 13 7,5 17 25,2
CONHECIDO (TRABALHO) - - 8 53 5 7,3
OUTRO CONHECIDO 13 21,7 25 16,5 18 26,5
TOTAL 60 100 151 100 68 100
(-) NAO APLICAVEL FONTE: JORNAL DA UNICAMP, N° 162. MAIO DE 2001.

A partir dos dados da tabela e para o grupo feminino estudado, sdo feitas as seguintes afirmagdes:

I. A mulher nio é poupada da violéncia sexual doméstica em nenhuma das faixas etérias indicadas.
II. A maior parte das mulheres adultas é agredida por parentes consangiiineos.

III. As adolescentes sdo vitimas de quase todos os tipos de agressores.

IV. Os pais, biol6gicos, adotivos e padrastos, sdo autores de mais de 1/3 dos casos de violéncia sexual

envolvendo criangas.

E verdadeiro apenas o que se afirma em

(A) Ie IIL

PERCENTUAIS
DE RESPOSTA

A B C D
15 9

Habilidade: 12

E

8 49 18

(B)IeIV.

(C) I elV. (D)L, I e IV. (E) ILIIT e IV

Essa questdo apresenta uma tabela com dados sobre violéncia sexual
cometida contra pessoas do sexo feminino de diferentes faixas etarias ¢
pretende que o participante seja capaz de analisar aspectos dessa pesqui-
sa para uma melhor compreensdo do fato. Cerca de metade dos partici-
pantes fizeram uma leitura correta da tabela e assinalaram a alternativa
D. As demais op¢oes foram feitas por aqueles que provavelmente nio
associaram as afirmacdes aos dados da tabela.




22

INFORMATIVO ENEM 2003

INFORMAGOES GERAIS SOBRE O ENEM

OBJETIVO: O Enem permite aos estudantes fazerem
uma auto-avaliagdo dos conhecimentos e das habili-
dades desenvolvidos ao longo da educagdo basica,
com a finalidade de saber como estd sua formag@o
para integrar efetivamente a sociedade. Além disso,
serve para orientar as escolhas futuras em relagio a
continuidade dos estudos ¢ a participagdo no mer-
cado de trabalho. Os resultados do Enem tam-
bém sdo utilizados nos vestibulares de mais de
400 institui¢des de ensino superior. O Exame
visard, ainda, subsidiar o Ministério da Educa-
¢do, as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educagio e as escolas nas a¢bes que visam me-
lhorar a qualidade do ensino.

INSCRIGAO: De 12a 23 de
maio de 2003, na prépria
escola. )

APLICAGAO DA PROVA:
Dia 31 de agosto de 2003,
domingo, com inicio as
13h e término as 18h (ho-
rario de Brasilia).

PARTICIPANTES: O Enem
¢ voluntédrio e podem se
inscrever os alunos que
estio terminando o Ensi-
no Médio no ano de 2003
¢ todos aqueles que ja
concluiram esse nivel de
ensino, inclusive os que
fizeram a Educacio de
Jovens e Adultos (o anti-
go supletivo). E aconse-
lhavel que os alunos ma-
triculados no 1° ¢ 2°
anos do ensino médio
prestem o Exame no pe-
riodo mais adequado, que é o 3° ano do curso.
Todos aqueles que ja realizaram o Enem em anos
anteriores também podem participar da edi¢do de
2003 )

VALOR DA TAXA DE INSCRICAO: R$ 32,00.

GRATUIDADE: Estio dispensados de pagar a taxa de
inscri¢do todos os alunos do 3° ano do Ensino Médio
de escolas publicas — federais, estaduais e munici-
pais. O Exame também serd gratuito para os estudan-
tes carentes do 3° ano da rede particular, mediante

SOLETIY DA 556010,

As escolas, que tiveram mais de 90% de seus
alunos matriculados na terceira série do
ensino médio presentes ao Fnem, poderdo
solicitar um boletim com a média dos
resultados de seus estudantes. Esse boletim
informa também a nota média do Pais,
possibilitando uma comparacdo dos
resultados. O documento, que poderd
solicitado pelo e-mail: enem@inep.gov.br,
¢ gratuito para as escolas piblicas. Para as
escolas particulares serd cobrada a taxa
de R$5,00 por aluno.

Todos os alunos da 3¢ série do ensino médio
podem fazer a inscrigdo na propria escola

declaracido de caréncia. Também nio precisario pa-
gar a taxa de inscri¢do os concluintes do Ensino Médio
na modalidade de Educagio de Jovens e Adultos — o
antigo Supletivo — que tenham terminado todos
os exames entre abril de 2002 e abril de 2003.
Finalmente, estd isento da taxa de inscri¢gdo todo
estudante carente que concluiu em anos anteriores o
Ensino Médio, mediante declaracdo de que ¢ caren-
te. B B
CONFIRMACAO DA INSCRICAO: T'odos os inscritos re-
ceberio, pelos Correios, os seus respectivos Cartdes
de Confirmacido de Inscri¢do. Nesse cartdo, estdo o
ndmero da inscri¢io e o local onde deverido se apre-
sentar para fazer a prova.

COMO SERA A PROVA: Sio
63 questdes objetivas de
miltipla escolha e uma re-
dagdo, abrangendo as va-
rias dreas de conhecimen-
to em que se organizam
as atividades pedagogicas
da escolaridade baésica
no Brasil. A redagio de-
ve ter a forma de texto
em prosa do tipo dis-
sertativo-argumentativo,
a partir de um tema de or-
dem social, cientifica, cul-
tural ou politica.

RESULTADOS: O partici-
pante receberd, no ende-
re¢o que indicou na ficha
de inscri¢do, o Boletim In-
dividual de Resultados,
contendo duas notas glo-
bais: uma para a parte ob-
jetiva e outra para a reda-
¢do. O Boletim terd também uma interpretagio dos
resultados obtidos em cada uma das cinco compe-
téncias avaliadas nas duas partes da prova, sendo que
cada uma ¢é avaliada numa escala de zero a 100 pon-
tos. A previsdo é de que os resultados comecem a
ser remetidos, pelos Correios, a partir de 11 de no-
vembro de 2003. Haverd sigilo absoluto em relagio
aos resultados individuais. Somente o participante
poderd autorizar a utilizagdo dos resultados que ob-
teve no Enem.
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