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tro: os exames selecionam, excluem, marginalizam; por isso, dentro da-
atividade escolar, eles sio usados indevidamente.

Os exames € as conseqiientes reprovagdes, que se manifestam
como fracasso escolar, servem de 4libi para a ma qualidade de ensino,
como ja temos sinalizado, na medida em que o educando, em ultima
instancia, torna-se o tnico responsével por esse fendmeno, pois que,
usualmente, atribui-se a ele esse resultado negativo em fungdo do seu
suposto desinteresse e de sua suposta irresponsabilidade nos estudos;
nesta situagdo, todos os outros fatores intervenientes nos resultados ne-
gativos da aprendizagem sdo obscurecidos, tais como politicas publicas
e educacionais insatisfatérias, més condi¢des de ensino, baixos salérios
dos educadores...

A verdadeira prética da avalia¢@o da aprendizagem opde-se a
tudo isso, devido assentar-se sobre a busca da melhor qualidade dos
resultados, o que implica uma melhor qualidade do ensino, que, por sua
vez, exige investimentos em muitas areas da educagdo, desde recursos
materiais, didaticos e pessoais, até a construg@o e manutengdo de
infraestrutura fisica.

No que se segue, colocamos alguns entendimentos basicos para
compreender e praticar o acompanhamento da aprendizagem dos
educandos como avaliagdo e ndo, equivocadamente, como exames.

1. Antes de tudo, uma disposicao psicolédgica
necessaria ao avaliador

O ato de avaliar, devido estar a servigo da obten¢5o do melhor
resultado possivel, antes de tudo, implica a disposi¢ao de acolher a rea-
lidade como ela €. Isso significa a possibilidade de tomar uma situagio
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da forma como se apresenta, seja ela satisfatoria ou insatisfatéria, agra-
dével ou desagradavel, bonita ou feia. Ela € assim; nada mais que isso!
Acolhé-la, como estd, € o ponto de partida para se fazer qualquer coisa
que possa ser feita com ela. Sem esse acolhimento da realidade como ’“{}*
ela é, ndo hé possibilidade de uma intervengéo adequada, pois que
qualquer outro ponto de partida seria enganoso e sem sustentagéo.
Avaliar um educando implica, antes de mais nada, acolhé-1o no seu
ser € no seu modo de ser, como esté; para entao a partir dai, demdlr
o que fazer. ot (2 % (2
A disposigdo de acolher a realidade faz parte da conduta do
avaliador e néo do objeto da avaliagdo. O avaliador é o adulto da rela-
¢do avaliativa, por isso ele deve possuir a disposi¢ao de acolher. Eleéo
detentor dessa dlsposu;ao Sem ela, ndo hé avaliagdo. N&o € possivel

-avaliar um objeto, u 5502 ou uma ag#o, caso ela seja re recusada ou

excluida, desde o inicio, ou mesmo Julgada previamente. Ogq que mais se
pode fazer com um objeto, ag8o ou pessoa que forarhrr_ecusados desde
o primeiro momento? Nada, com certeza.

Imaginemos um médico que ndo tenha a disposi¢do para acolher
o seu cliente no quadro de satide em que se encontra; um empresério
que ndo tenha a disposi¢ao para acolher a sua empresa no estado em
que se acha; um pai ou uma mée que ndo tem a disposigao para acolher
um filho ou uma filha em alguma situag@o embaragosa em que se encon-
tram; ou imaginemos cada um de nds, sem disposi¢do para
acolher a nés mesmos no estado em que estamos. As doengas, muitas
vezes, ndo podem mais ser cuidadas de forma adequada, devido ao fato

da pessoa, por vergonha, por medo social ou por qualquer outra razio,

. ndo poder acolher 0 seu préprio estado pessoal, protelando 0 momento

de procurar ajuda, chegando, por essa recusa, a0 extremo de “ ‘j4ndo ter
muito mais o que fazer!”. O ) segredo 1mpede a cura.
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A" " A disposigo para acolher €, pois, 0 ponto de partida para qual-
. ”(‘quer pratica de avaliagdo. E um estado psicolégico oposto ao estado de
', exclusdo, que tem na sua base o julgamento prévio. O julgamento prévio
~ " d4base para a defesa ou para o ataque, nunca para o acolhimento; ele
; nfo serve a uma pratica de avaliag@o, porque, de im’cilo, exclui.

Para se ter essa disposi¢do de acolhimento, importa estar atento
a ela. N&o nascemos naturalmente com ela, mas sim a construimos, a
desenvolvemos, estando atentos a0 modo como recebemos as coisas,
pessoas ou situagdes. Se antes de ouvirmos ou vermos alguma coisa, ja
estamos julgando-a positiva ou negativamente, com certeza nao somos
capazes de acolhé-la. A avaliagio s nos propiciara condi¢Ges para a
obtencdo de uma melhor qualidade de vida se estiver assentada so-
bre a disposicdo para acolher, pois é a partir dai que podemos en-
contrar solugdes adequadas.

Assim sendo ©o-avaliador, por ser avaliador, ndo se assusta com
arealidade, masa Qbserva ‘atentamente; ndo a julga, porém se abre para
<observa-1a comoé.

2. Uma compreensdo do ato de avaliar em geral

Assentado no ponto de partida, acima estabelecido, o ato.de
avahar implica dois processos articuladose 1ndlssoc1évemdzagnostzcar

deczdzr ‘NZo é possivel uma decisdo sem um diagndstico, assim como
nao faz sentido um diagndstico, sem uma conseqiente deciszo.

Vamos tomar, em primeiro lugar, o conceito de diagndstico, que

.} > seconstitui por dois atos: a constatagdoe 4 qualificagdo do objeto da
i e aval1a<;ao Contudo, antes de mais nada, necessitamos de compreender

L
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J " que o ato de diagnosticar € um ato de conhecimento, a partir do qual

decisGes podem e devem ser tomadas. O termo tem origem etimoldgica
no grego diagnostikos, que significa capacidade de discernir, de distin-

guir alguma coisa entre outras, que, em ultima insténcia, significa conhe-

cer através de dados..

TEN Um d1agnost1co ¢ um conhecimento que adquirimos através de
dados que qualificamos ¢, por isso, nos permite uma decisdo e uma in-
tervengdo. A partir de um diagnéstico médico, esse profissional faz sua
interven¢do; a partir de um diagnéstico de uma empresa, 0 empresario
decide por uma intervengdo especifica. Um diagndstico conduz sempre
auma tomada de posig&o, como veremos, o que significa a possibilida-
de emesmo a necessidade de uma intervengio, seja ela qual for. Com
isto, queremos dizer que assentados numa compreensgo da realidade,
decidimos o que fazer. Agdo, sem conhecimento, € puro ativismo. A com-
preensd@o oferece base para uma agéo eficiente e eficaz?.

Isto posto, vamos tentar compreender os dois elementos do di-

] .\r,_agnéstico. O primeiro deles é a constatagdo. Constatar € configurar o

estado, forma ou modo de ser de alguma coisa (um objeto, um espaco,
um projeto, uma ago, a aprendizagem, uma pessoa...), tendo por base
suas propriedades especificas. A constatagfio produz uma descritiva do
objeto do ato de conhecimento.

Por exemplo, constato a existéncia de uma cadeira e seu estado,
a partir de suas propriedades “fisicas” (suas caracteristicas): ela é de
madeira, sustentada por quatro hastes, tem o assento estofado, cor
verde... A constatacdo expressa a configuragdo do objeto, tendo por
base suas propriedades presentes, como estdo no momento. O ato de
?Ver capitulo 1 do meu livro, em co-autoria, Fazer Universidade: uma proposta

metodolégica, Sdo Paulo Cortez Editora, diversas edigdes, intitulado: “O
Conhecimento como compreensdo do mundo e como fundamentagdo da agéo”, p.47.
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avaliar, Como 1000 € qUAIUET dlU U CULLICLTL, LLLLIa=dT pola Lwuliaiatayay,
que nos d4 a garantia de que o objeto é como €. N&o hé possibilidade de
avaliacdo sem essa base factual.

A constatagdo oferece a “base material” para a segunda parte
do ato de diagnosticar que é o de qualificar, ou seja, atribuir uma qua-
lidade, positiva ou negativa, ao objeto que esté sendo avaliado. No exem-

plo acima, qualifico a cadeira, como satisfatéria ou insatisfatoria, tendo
por base as suas propriedades atuais. S6 a partir da constatagdo € que

qualificamos o objeto de avaliagéo. Assentados nos dados constatados,
atribuimos uma qualidade® .

Porém, essa qualificagdo ndo se dd no vazio. Ela é estabelecida ¢

a partir de um determinado padréo, de um determinado criterio de qua-
lidade que temos, ou que estabelecemos, para este objeto. No caso da

cadeira, ela est4 sendo qualificada de satisfatéria ou insatisfatériaem |

funcio do qué? Ela, no caso, seré satisfatéria ou insatisfatéria em funcio
da finalidade a qual vai servir. Ou seja, 0 objeto da avaliagdo esta envol-
vido em um contexto de significados, que o envolve. Mantendo o exem-
plo acima, a depender da circunstincia onde esteja a cadeira, com suas
propriedades especificas, ela serd qualificada de positiva ou de negativa.
Assim sendo, uma mesma cadeira poderé ser qualificada como satisfatéria
para um determinado ambiente, mas insatisfatoria para um outro. As pro-

priedades do objeto sdo as mesmas, mas o contexto nédo, 0 que quer

dizer que, no exercicio da avaliagdo, ndo basta s6 considerar os dados

3 Nos paragrafos acima aspeamos 0s termos propriedades fisicas” e “base
material”, com a intenc¢do de sinalizar que, aqui, eles se referem a fatos, que
nio necessariamente sdo fisicos ou materiais, porem que sdo fatos. A exemplo,
o desempenho de um estudante na compreensio de uma alegoria ou de uma
metafora néo ¢ fisico nem material, mas se expressa como um fato, como algo
que existe ¢ pode ser constatado.
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em foco, mas também o quadro de reteréncia de signiticados, que estamos
o P 1

utilizando nos critérios de qualificagdo. .

Trarei um exemplo de minha vida pessoal para permitir a com-
preensdo do que estou afirmando. Ingressei na afitiga escola primaria,
em 1950, quando fui alfabetizado. Chegado ao final do ano letivo, deve-
ria saber ler, escrever e contar minimamente. Sem isso, ndo seria apro-
vado para a série seguinte. No ano 2000, meu filho que agora (2003)
tem dez anos, fazia a 1* série do Ensino Fundamental e chegou ao final
do ano letivo com dificuldades em leitura e escrita, mas seguiu regular-
mente para a 2° série. Aproximadamente dois meses apés o inicio do
ano letivo seguinte, ele tinha superado suas dificuldades maiores com a
leitura e a escrita. O fendmeno é o mesmo, porém a teoria pedagdgica é
outra €, por consequéncia, o olhar sobre a situa¢do também € outro.
Minha escola, em fung&o do olhar pedagdgico tradicional que adotava,
era taxativa: “N&o est4 pronto? Reprovado”, A escola de meu filho, em
fun¢do de um olhar pedagdgico construtivo que adota, é inclusiva: “Ele
aprendeu e desenvolveu muitas habilidades para a expressdo de seu

pensamento, falta-lhe pequenos requisitos de letramento e escrita, Ele

- aprenderd isso, no préximo ano letivo”. Qualificac3es e decisdes dife-
rentes sobre um mesmo fato dependem de vis3es tedricas diferenciadas.

De critérios diferenciados.

O ato de qualificar o objeto da avaliag@o exige um padréo (ou
um critério) de qualificagdo, pois que esta se d4 pela comparacéo das
caracteristicas descritivas do objeto da avaliagdo com o critério de qua-
lificagdo. Se a descritiva for compativel com o critério, a qualidade ser4

positiva; caso contrério, seré negativa. Em uma redac#o, caso o critério

seja auséncia absoluta de “erros ortograficos”, a mesma sera considera-
da qualitativamente adequada, caso esses erros nfo estejam presentes.
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Desde que diagnosticadoum objeto de avaliagdo, hé algo ainda
a ser feito {uma tomada de decisdo sobre ele. O ato de qualificar, por si,
implica, obri gé{tbnamente uma tomada de posigao — positiva ou nega-
tiva— a respeito do objeto, pessoa ou acdo, que esté sendo avaliado, o
‘que, por sua vez, conduz a uma tomada de decisdo. Tomada de deciséo,
aqui, significa decisdo de intervir na realidade avaliada. /
Caso um objeto seja qualificado como satisfatério, o que fazer
com ele? Caso seja qualificado como insatisfatério, o que fazer com ele?
O ato de avaliar ndo € um ato neutro que se-encerra na sua constatagéo

e conseqiiente qualificagdo. Ele éum até dindmico, que implica a “deci-

.is80 do que fazer”. Sem este ato de decidir, o ato de avaliar ndo se com-

~pleta; ele nfo se realiza plenamente, devido, nessa situag&o, ndo subsidiar
amelhoria dos resultados buscados.

. Chegar ao diagnéstico € uma parte do ato de avaliar. A situag8o
de “diagnosticar, sem tomar uma decisdo” assemelha-se a situagéo do
naufrago que, apés o naufrdgio, nada com todas as suas forgas para
salvar-se e, chegando 4s margens, morre antes de usufruir do seu esfor-
co. Diagnéstico, sem tomada de decisdo, € um curso de agdo avaliativa
que ndo se completou.

' Como a qualificagdo, a tomada de decisdo, também, néo se faz
num vazio tedrico. Toma-se decisdo em fungdo de um obj etivo que se
tem a alcancar. Um médico toma decisdes a respeito da satide de seu
cliente em fung&o de melhorar sua qualidade de vida; e “qualidade de
vida”, neste caso, depende da compreenséo teérica que o médico tenha
sobre isso. Dai as divergéncias entre alopatas, homeopatas, e outros.
Um empresario toma decisGes a respeito de sua empresa em fungdo de
melhorar seu desempenho; para isso, ele necessita de ter pardmetros do

que ele considera satisfatério. Um cozinheiro toma decisdes arespeito
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do alimento que prepara em fung¢do de dar-lhe o melhor sabor possivel,
e, em principio, para garantir a saude.

|, “Em sintese, avaliar é um ato pelo qual, através de uma disposi-
c;e[o acolhedora constatamos e qualificamos alguma coisa (objeto, agdo

ou pessoa), tendo em vista, de alguma forma, tomar uma deciso sobre

|\ ela; no caso de pessoas, junto com elas.

Quando atuamos junto a pessoas, a qualificagdo e a decisdo
necessitam de ser dialogadas, Q ato de avaliar néo € um ato impositivo,
mas sim dxalogmo amoroso € construtivo, Pessoas, quando estdo sendo
avalxadas necessitam e devem participar da sua prépria qualificag@o,
frente aos critérios que estdo postos e que também podem ser partilha-
dos. Sem essa participa¢do, a avaliag@o pode tornar-se simplesmente
um julgamento classificatério e no uma verdadeira préatica de avaliagéo.
Deste modo, a avaliagdo é uma auxiliar de uma vida melhor, maisrica e
mais plena, em qualquer de seus setores, desde que constata, qualifica e
orienta possibilidades novas; certamente, mais adequadas, porque as-
sentadas no conhecimento dos dados do presente.

3. Avaliacao da aprendizagem escolar

Vamos transpor esse conceito da avaliag@o para a compreensdo
da avaliagdo da aprendizagem escolar. Tomando as elucidagdes

conceituais anteriores, vamos aplicar, passo a passo, cada um dos ele-
. mentos abordados, & avaliagio da aprendizagem escolar.

Iniciemos pela disposi¢do de acolher. Para se processar a avali-
acdo da aprendizagem, o educador necessita de dispor-se a acolher o
que estd acontecendo. Certamente que o0 educador poderé ter alguma
expectativa em relag@o a possiveis resultados de sua atividade, mas
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necessita ae estar UISPOIVEL Pard dCOLICT 5Cjd 1a L UG LUl uo Oduvel
acontecendo. Iséo néo quer dizer que “‘o que esté acontecendo’ seja o
melhor estado da situagio avaliada. Importa estar disponivel para[ acolhé-
la do jeito em que se encontra, pois que s6 a partir dai € que se pode
fazer alguma coisa.

Mais: no caso da aprendizagem, como estamos trabalhando com
uma pessoa (0 educando),_iinporta acolhé-lo como ser humano, na sua
totalidade e nfo s6 na aprendizagem especifica, que estejamos avalian-
do, tais como Lingua Portuguesa, Matemética, Geografia...

Acolher o educando, eis o ponto basico para proceder as ativi-
dades de avaliagdo da aprendizagem na escola, assim como para proce-
der toda e qualquer pratica pedagogica. Sem acolhimento, temos arecusa.
E arecusa significa a impossibilidade de estabelecer um vineulo de tra-
balho educativo'com quem esté sendo recusado, pois que esté sendo
excluido.

A recusa pode se manifestar de muitos modos, desde os mais
explicitos até os mais sutis. A recusa explicita se d4 quando deixamos
claro que estamos recusando alguém. Porém, existem modos camufla-
dos de recusar, tal como no exemplo seguinte:v s para nos, €m nosso
interior, sem dizer nada para ninguém, julgamos que um estudante X ¢é
do tipo que da trabalho e que néo vai mudar”, Esse juizo, por mais si-
lencioso e oculto que seja em nossa mente, esta colocando esse educan-
do de fora. E, por mais que parega que néo, estara interferindo em nossa
relagdo com ele. Ele sempre estara fora do nosso circulo de relages.

Acolhé-lo significa estar aberto para recebé-lo como é. E, s6 vendo a
situagdo como &, € que podemos compreendé-lo, e, entio, dialogicamente

ajuda-lo.
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Isso ndo quer dizer aceitar como adequado tudo que vem do
educando, Acolher, neste caso, 31gmﬁca apossibilidade d¢ abrir espac;o :
paraa relac;ao que, por si mesma, tera\confrontos que poderao serde

aceltag:ao, de negociagdo, de redirecionamento... A recusa explicita ou

N

implicita impede a possibilidade da relagio, por isso, consequentemen-
te, impede as possibilidades de qualquer agéo pedagdgica adequada.
Em sintese, as possibilidades da prética educativa. O ato de acolher é
amoroso, traz “para dentro”, para, depois (e s6 depois), verificar as
possibilidades fazer alguma coisa. O acolhimento é condigdo prévia, é
ponto de partida para qualquer ato que implique relacdo de ajuda entre
seres humanos.
Assentados no acolhimento do nosso educando , podemos pra-
ticar todos os atos educativos, inclusive a avaliagdo. E, para avaliar, o
primeiro ato basico, como vimos acnna ¢ode dxagnostlcar que tem,
COmO seu primeiro passo, a\constatag:ao que, por sua vez, implica cole-
tar dados relevantes, que configurem o estado de aprendizagem do edu-
cando ou dos educandos. E, para proceder & constatacéo, trés pontos
devem ser considerados: 1) dados relevantes 2) instrumentos; 3) util 1za- ‘
c;ao dos instrumentos. Cada um deles merece atengdo e compreensao.
Primeiro, que sGo dados relevantes? Nio sio quaisquer os
dados a serem coletados para a prética da avaliagdo da aprendizagem.
Deverdo ser.dados essenc1als para avaliar aquilo que estamos preten-
dendo avaliar, S3o os dados que caracterizam especificamente o objeto
a ser avaliado. Ou seja, a avaliacdo néo pode assentar-se sobre dados
secunddrios do ensino- aprendizagem, mas sim, sobre; 0s que efetiva-
mente configuram a conduta ensinada e aprendida pelo educando Caso

/ estejamos avaliando aprendizagens especificas de matematica, dados

sobre essa aprendizagem devem ser coletados e nio outros; e, assim, no
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que se refere a qualquer outra drea de conhecimento. Contudo, importa
observar que poderemos, em nossa pratica da avaliagéo, estar levando
em consideragao, a0 mesmo tempo, varios campos de desenvolvimento
e desempenho do educando e ndo exclusivamente um. Por exemplo,
cognitivo, afetwo e motor, simultaneamente.

Dados essencxals sdo aqueles que estéo. deﬁmdos nos planeja-
mentos de ensmo a partir de uma teoria pedagdgica, e que foram tradu-
zidos mPratlcas educativas nas aulas, S0 esses dados que nos permitem
configurar, descrever 0 modo de ser ou o desempenho de nosso edu-
cando.

Isso implica que o planejamento de ensino necessita de ser pro-
duzido conscientemente e de forma qualitativamente satisfatéria, tanto
do ponto de vista cientifico como do ponto de vista politico-pedagdgico.

Em segundo lugar, os instrumentos de coleta de dados para a
avalia¢@o da aprendizagem (veremos’_melhor essa questdo no cgpitulo
4), também, ndo podem ser quaisquer(igstrumentos,‘ mas sim os édgqua-
dos para coletar os dados que estamos necessitando para configurar o
estado de aprendizagem do nosso educando. Isso implica que os instru-
mentos, sejam:

\' 1° adequados ao t1po de conduta e de habilidade que estamos
‘avahando (mformac;ao compreensio, andlise, sintese, aplicago...);

2°, adequados aos conteudos essenciais planejados e, de fato,
realiiados no processo de ensino (o instrumento necessita de cobrir
todos os contetdos que sdo considerados essenciais numa
determinada unidade de ensino-aprendizagem);

3°, adequados na linguagem, na clareza e na precisdo da

comunicagdo (importa que o educando compreenda exatameénte
0 que esta sendo pedido a ele);

4°. adequados a0 processo de aprendizagem: um instrumento néo
deve dificultar a aprendizagem do educando, mas, ao contrario,
servir-lhe de reforgo do que j4 aprendeu; responder as questdes
essenciais significa aprofundar as aprendizagens jarealizadas,
reorganizé-las, ressistematiza-las.

7

Um instrumento de coleta de dados pode ser desastroso, do
ponto da vista da avaliagio da aprendizagem, como em qualquer avali-
agdo, namedida em que ndo colete, com qualidade, os dados necessa-
ri0s a0 processo de avaliagio em curso. Um instrumento inadequado ou
defeituoso pode distorcer completamente a realidade e, por isso, ofere-
cer base inadequada para a qualificagdo do objeto em avaliagdo e, con-

seqientemente, conduzir a uma decisdo (interven¢do), também,
distorcida.

-

Serd que nossos instrumentos de avaliagio da aprendizagem,
utilizados no cotidiano da escola, sdo suficientemente adequados p'ara
caracterizar nossos educandos? Seré que eles coletam os dados que
necessitam de ser coletados? Sera que eles nio distorcem a realidade
da conduta de nossos educandos, nos conduzindo a juizos distorcidos? .

Quaisquer que sejam os instrumentos — questionério, teste, re-
dagdo, monografia, dramatizagdo, participagio em seminério, arglii¢éo...
— necessitam de manifestar qualidades satisfatérias como instrumentos
para serem utilizados na coleta de dados para a avaliacio da aprendiza-
gem escolar, sob pena de estarmos qualificando inadequadamente nos-

sos educandos e, conseqiientemente, praticando acdes ineficientes e
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ineficazes; 0 que ndo ajuda ninguem em nadaa. VUILds veses, Lussus
educandos sdo competentes em suas habilidades, mas nossos instru-
mentos de coleta de dados sdo inadequados €, por isso, 0s julgamos,
‘ncorretamente, como incompetentes. Na verdade, o defeito estd em
10ss0s instrumentos e n&o no desempenho do estudante. Satisfatdrios
instrumentos de avaliagio da aprendizagem fazem parte das condigdes
de uma pratica adequada de avaliagdo na escola
Em terceiro lugar, o uso dos instrumentos. Como nds nos utili-
samos dos instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo, no caso da
avaliacio da aprendizagem? Eles sdo utilizados, verdadeiramente, como
recursos de coleta de dados sobre a aprendizagem de nossos educandos,
ou sdo utilizados como recursos de controle disciplinar, de ameaga, de
submissdo de nossos educandos aos nossos desejos? Podemos utilizar
um instrumento junto a0s nossos educandos, simplesmente, cOmo um
recurso-de coletar dados sobre suas condutas aprendidas (o que € cor-
reto) ou podemos utilizar esse mesmo instrumento cOmMO recurso de
disciplinamento externo e aversivo, através da ameaca da reprovagio,
da geragio do estado de medo, da submiss&o, € Outros. Afinal, aplica-
mos os instrumentos com disposicdo de acolhimento ou de recusa dos
nossos educandos? Ao aplicarmos 0s instrumentos de coleta de dados
paraa avaliac;éé ;criamos um clima leve entre nossos educandos ou pe-
saroso e ameagador? Aplicar esses instrumentos exige muitos cuidados

para que ndo distorgam a realidade, desde que nossos educandos sdo -
seres humanos e, nessa condic@o, estio submetidos as miltiplas varia-

veis intervenientes em suas experiéncias de vida.
O segundo passo fundamental do diagnéstico &a qualificagdo

do objeto da avaliagdo, tendo por base sua configuragéo baseada em

dados relevantes. Esse passo responde a seguinte pergunta: que quali-
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@aae apbuo a essa realiaade conmguraaa/ Us daaos coletaaos, no nos-
S0 caso, devem retratar o estado de aprendizagem em que o educando
se encontra. Isto feito, importa saber se este estado € satisfatério oundo.
Dai, ento, a necessidade que temos de qualificar o desempenho, mani-
festado através dos dados coletados, Para isso, necessuamos de utili-
zar-nos de um padrao de quahﬁcac;ao g
O juizo de qualidade opera por comparagio’ entre a realidade
constatada e um critério ou um padréo de qualificagdo, como vimos
anteriormentre. Todo ato de avaliar opera por esse processo compara-
tivo entre realidade e critério de qualificaggo. O _cﬁtério expressa o ideal. -
Entdo, cabe a pergunta: a realidade descrita preenche as qualidades de-
sejadas? O padrdo, com o qual vamos comparar o estado de aprendiza-
gem do educando, ¢ estabelecido no planejamento de ensino, que, por
sua vez, esta sustentado em uma teoria do ensino. A teoria de ensino,
que oferece ao planej ador um quadro de referéncia desi ignificados, tam-
bém ¢ a base de referéncias da prética da avaliagdo. Sem esse quadro
dereferéncias, a avaliago torna-se mecanica. Vamos exemplificar: quan-
do um professor ensina a um educando que “o solo se forma por de-
composi¢do derocha” e exige que a crianga repita essa frase em suas
provinhas, mesmo sem compreender o que esté expressando por escri-
to, sua referéncia tedrica estara sendo somente a memon'zagéo deuma
informagéo, mesmo que ela ndo seja compreendida pela crianca. Assim
sendo, importa para a pratica da qualificagdo dos dados de aprendiza-
gem dos educandos tanto a teoria pedagbgica, que a sustenta, assim
como o planejamento de ensino que fizemos, tendo por base esse
referencial tedrico.
A teoria pedagogica dé a diregdo filoséfica da prética educativa,
ou seja, responde a pergunta: queremos chegar em nossa prética

53




educativa? Que resultados esperamos dela em termos de formagéo do
ser humano, em sua relagéo com seu meio? J4 o planejamento do ensi-
no, por sua vez, faz a mediagdo entre a teoria pedagdgica e a pratica de
ensino na aula. Sem eles, a pratica da avaliago escolar néo tem susten-
tacdo.

Deste modo, caso utilizemos uma teoria pedagdgica que consi-
dera que a retengéo da informag&o basta para o desenvolvimento do
educando, os dados serdo qualificados diante desse critério. Porém, caso
ateoria pedag6gica utilizada tenha em conta que, para o desenvolvimen-
to do educando, importa a formagdo de suas habilidades de compreen-
der, de analisar, sintetizar, aplicar..., os dados coletados serfio qualificados,
positiva ou negativamente, diante dessa exigéncia tedrica. O mesmo ocorre
sobre 0s aspectos afetivos, que devem ser referenciados num determi-
nado quadro de significados para essa faceta da vida.

Assim, ‘gééré,gualiqu a aprendizagem de nossos educandos,
importa, de um lado, ter clara a ggorig_?,p.c utilizamos como suporte de
nossa pratica pedagogica, €, de outro','\'b planejamento de ensino, que
estabelecemos como guia para nossa préﬁéa de ensinar no decorrer das
unidades de contetidos do ano letivo. Sem uma clara e consistente teoria
pedagbgica e sem um satisfatério planejamento de ensino, com sua con-
seqliente execugdo, 0s atos avaliativos serdo praticados aleatoriamente,
mais arbitrarios do que o sdo em sua propria constitui¢do. Serdo prati-
cados sem vinculos com a realidade dos educandos.

Realizados os passos anteriores, ou seja, a coleta de dados e a

qualificagéio da situagdo configurada, apropriadamente, temos concluido

o diagnostico. O que fazer com o diagnostico efetuado?
O ato avaliativo s6 se completard, como dissemos nos prelimi-
nares deste estudo, com a tomada de decisgo do que fazer com a situa-
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¢do diagnosticada (a interveng#o). Caso a situagio de aprendizagem
diagnosticada seja satisfatéria, que vamos fazer com ela e caso seja
insatisfatéria? :

A situagdo diagnosticada, seja ela positiva ou negativa, o ato de
avaliar, para se completar, necessita da tomada de deciso. O que quer
dizer que a decis@o do que fazer com a realidade avaliada se impde no
ato de avaliar, pois que, em si mesmo, ele contém essa possibilidade.
Mais do que isso; a tomada de decisdo é uma necessidade para que o
ato de avaliar se conclua e se concretize, -

A avaliag8o da aprendizagem néo se encerra com a qualificacdo
do estado em que esté a aprendizagem do educando ou dos educandos.
Ela obriga a decisdo e sé se completa com a possibilidade de indicar
caminhos mais adequados para uma a¢#o, que estéd em curso. O ato de
avaliar implica a busca do melhor e mais satisfatério estado daquilo que
estd sendo avaliado. Ele ¢ um mediador entre o que existe e aquilo que
deve existir; entre o que é e aquilo que poderia vir a ser.

A avaliagdo da aprendizagem, deste modo, nos possibilita levar
a frente uma agéo que foi planejada dentro de um arcabougo tedrico,
assim como politico. N&o serd qualquer resultado que poderé satisfazer,
mas sim aquele que seja compativel com a teoria e com a prética peda-
gogica que estejamos utilizando como referencial.

Em sintese, avaliar a aprendizagem escolar implica em estar dis-

' ponivel para acolher nossos educandos no estado em que estejam de

' sua formagdo, para, a partir daf, poder auxilié-los em sua trajetdria de

estudos e de vida. Para tanto, necessitamos de cuidados com a teoria

| que orienta nossas praticas educativas, assim como de cuidados especi-

- ficos com os atos de avaliar que, por si, implicam diagnosticar e renegociar

permanentemente 0 melhor caminho para o desenvolvimento, o melhor
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construcio. No hé submissdo, mas sim liberdade. Ndo hd medo, mas

caminho para a vida. Por conseguinte, avaliagdo da aprendizagem es-
colar no implica aprovagdo ou reprovagéo de educando, mas sim
orientacfo permanente para o seu desenvolvimento, tendo em vista
tornar-se o‘que o seu Ser pede e isso implica em atento néo s6 ao
desempenho do educando, mas também as circunsténcias onde se
d4 a aprendizagem. Serd que os resultados insatisfatdrios séo de res-
ponsabilidade exclusiva dos educandos ou também do sistema de
ensino? Também da escola? Também do educador? Ou de todos
juntos?

A qualidade de vida deve estar sempre posta a nossa frente. Ela
é 0 objetivo. Ndo vale a pena o uso de tantos atalhos e tantos recursos,
caso a vida nfio seja alimentada tendo em vista o seu florescimento livre,
espontaneo e criativo. A pratica da avaliago da aprendizagem, para
manifestar-se como tal (portanto, ser diagndstica), deve apontar paraa
busca do melhor para todos os educandos, € nfo para a selego de uns
pouCoS, COMO se comportam os exames. Por si, a avaliagdo, como dis-
semos, é inclusiva e, por isso mesmo, democrética ¢ amorosa. Por ela,
por onde quer que se passe, no hd exclusio, mas sim diagnostico e

sim espontaneidade e busca. No hé chegada definitiva, mas sim traves-

sia permanente, em busca do melhor. Sempre!
4, Concluindo

Trabalhar com avaliagio significa investir no processo, garantindo
\resultados satisfatérios. Diferente de trabalhar com exames, idedrio a
ﬁarﬁ’r—aos quais esperamos resultados satisfatérios. Acima, sinalizamos
que atuar como avaliador € agir como jardineiro e, agora, estamos
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sinalizando yue afuar cOm0 Eadnmunador € dgir Coing sciiicadul. raia
expressar essa compreensao, servir-nos-emos da pardbola do semeador,
parafraseando-a para formular a parabola do jardineiro. -

Diz a parédbola do semeador: o semeador saiu a semear. Parte
de sua semente caiu na beira da estrada ¢ vieram os passarinhos €
comeram-nas; uma segunda parte das sementes caiu no terreno pedregoso
€ as sementes germinaram, mas nao conseguiram sobreviver, pois que
veio o sol escaldante e todas morreram; uma terceira parte delas caiu no
terreno espinhoso, as sementes geminaram, mas os espinhos abafaram
as tenras plantinhas que no sobreviveram; por ultimo, uma parte das
sementes caiu no terreno fértil; elas germinaram, nasceram, as plantinhas
cresceram e deram frutos.

A parédbola do jardineiro é a mesma, mas sob a perspectiva do
cuidado; no lugar do semeador coloquemos o jardineiro e veremos a
diferenga de significado. O jardineiro saiu a semear suas sementes. Parte
delas foi semeada junto & estrada. Sabendo que os passarinhos viriam e
as comeriam, cuidou delas, protegendo-as com espantalhos, impedindo

que as pequenas aves as devorassem, como seu alimento, Outra parte

foi semeada no terreno pedregoso; sabendo que, neste terreno, elas no
sobreviveriam, o jardineiro acrescentou terra nova sobre esse solo, para
que as sementes germinassem, crescessem e dessem frutos. Parte das
sementes foi semeada em terreno espinhoso, mas conhecendo o que
aconteceria com as novas plantinhas, o jardineiro, limpou o terreno,
eliminado os espinhos, de tal forma que as sementes pudessem germinar,
crescer regularmente e dar frutos. Por ultimo, uma parte das sementes
foi semeada em terreno fértil e, por essa qualidade e com o cuidado do
jardineiro, elas germinaram, cresceram e deram frutos. O jardineiro ndo

somente semeia as sementes; ele cuida do terreno, em primeiro lugar, e,
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a seguir, semeia as sementes € ndo somente as “lanca na terra”, Cuida
constantemente para que elas germinem, cresgam e produzam frutos.

H4 uma diferenca profunda entre o semeador € 0 jardineiro,
nessas duas parabolas. O primeiro langa as sementes € espera que, um
dia, elas déem frutos; o segundo cuida do terreno, do plantio, do
crescimento e da produgéo dos frutos.

Pela alegoria do semeador, somente uma quarta parte dos
estudantes aprendem bem; sdo aqueles que representariam o terreno
fértil. Os outros ndo teriam essa possibilidade. Seriam os fracassados.
Esse modo de pensar expressa um modo tradicional de ver e julgar os
educandos. Ensinar é como langar as sementes € examinar é como colher
os frutos esperados. As sementes sa0 lancadas (ensino) e os resultados
si0 esperados, um tempo depois; ndo sdo construidos.

O educador, porém, que trabalha com avaliagdo da

apréndizagem, efetivamente, cuida de seus educandos para que
aprendam e, por isso, se desenvolvam e... produzam frutos. Ele investe,
efetivamente, em seus educandos, porque estd comprometido com sua

aprendizagem € seu desenvolvimento.
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Capitulo 3
Articulacao obrigatoria entre avaliacdo da
aprendizagem e projeto pedagogico

1. Avaliacao da aprendizagem escolar e pedagogia

Neste capitulo, vamos examinar a relagdo necessaria entre ava-
liagdo da aprendizagem na escola e Projeto Pedagdgico. A avaliagao,
seja em que nivel escolar for ou em que d&mbito profissional for, ndo
existe nem opera por ela mesma,; estd sempre a servigo de um projeto,
de uma concepgdo tedrica.

Na pratica educativa, a avaliagdo terd as caracteristicas da pé-
dagogia & qual ela serve. Se a pedagogia que sustenta nosso modo de
trabalhar educativamente for a tradicional, nossa avaliagdo serd tradicio-
nal; se nossa concepgdo pedagdgica for escolanovista, nossa avaliagdo
sera escolanovista; caso nossa proposta educativa seja emancipatoria,
nossa avaliagfo serd emancipatoria; e assim por diante. Ndo ha avalia-
¢80 sem um projeto ao qual serve, mesmo porque ela s6 pode existir
sob essa condicdo de servir, de subsidiar decisdes em busca de melhor
qualidade dos resultados e estas dependem da concepgdo tedrica que
adotemos, como sinalizamos no capitulo anterior.

Na escola, 0 acompanhamento da aprendizagem pode ser feito
pelos exames ou pela avaliagdo, a dependefda compreenséo pedagdgi-
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